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Todo parece indicar que estamos ante un cambio
sustancial en la estrategia de seguridad pública
para todos los mexicanos, muy contraria a la gue-
rra contra el crimen organizado desatada por Feli-
pe Calderón y que no arrojó resultados tangibles
para la mayoría de los que habitamos este país.

El nuevo proyecto se empieza a perfilar a tra-
vés de un objetivo central: proteger y dar seguri-
dad a la ciudadanía, como elemento disuasivo de
la principal fuente de abastecimiento de mano de
obra para el crimen organizado.

Si bien es cierto que se trata de combatir la
ilegalidad, lo es también que este combate ha de
hacerse en sus orígenes, en sus causas y no en
su sintomatología, como ocurrió en el sexenio que
acaba de terminar.

Una parte sustancial es velar porque en el seno
de la familia los jóvenes tengan el ambiente ade-
cuado para su desarrollo emocional y psico-so-
cial, para que no se conviertan en carne de cañón
fácilmente reclutable por el crimen organizado.

Un joven sin oportunidades, sin esperanza, es
caldo de cultivo para la delincuencia, porque se
pueden enrolar fácilmente en actividades ilícitas, si
éstas les ofrecen las oportunidades que la socie-
dad le niega, por ello, iniciar por el principio es
tarea fundamental en materia de políticas públicas.

Brindar seguridad a la ciudadanía como objeti-
vo primigenio del estado, es indispensable para
que se logre un desarrollo armónico. Poder salir
de casa con la convicción de que se habrá de

Proteger y servir
regresar a salvo, permite que los ciudadanos se de-
diquen a trabajar en beneficio de su familia.

Una familia que cuenta con los elementos míni-
mos necesarios para subsistir, podrá estar en condi-
ciones de ofrecer a sus integrantes el cobijo físico y
emocional que se requiere, para que los jóvenes se
abstengan de caer en las garras de la delincuencia.

La otra parte, la de inteligencia, es primordial en
la estructuración de un combate subterráneo, no
frontal, que lleve a la desestabilización de las bases
operativas del crimen organizado. Para los delin-
cuentes, no representa un daño mayor si algunos
de sus miembros, e inclusive sus cabezas, son muer-
tos o capturados, porque existe un proceso de re-
troalimentación constante que les permite reempla-
zar, casi de inmediato, a los que han sido anulados.

Donde sí les afecta, es en su base de sustenta-
ción, es decir, la parte económica, que es la que les
brinda condiciones de solidez para reiniciarse ante
cualquier eventualidad. Entrar bajo su línea de flo-
tabilidad y sacarles el dinero, es lo que hacen los
países más avanzados, en los que no se registran
«guerras» como la declarada al crimen.

La razón de existir del estado, como entidad con-
ductora de los destinos de una sociedad, tiene que
ver esencialmente con la seguridad pública. La pro-
tección de la comunidad fue la razón de ser del go-
bierno en sus inicios históricos.

Como siempre, la respuesta está en volver a los
principios.

ES CUANTO.
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Uno de los fenómenos quizá más llamativos
de nuestra época es la manifestación signifi-
cativa, tanto en hombres como en mujeres de
la homosexualidad. Las manifestaciones ho-
mosexuales han tenido una larga historia en
cada época y lugar; desde los griegos hasta
nuestros días este fenómeno ha sido motivo
de polémicas, desde su rechazo hasta su acep-
tación. Por supuesto este devenir homosexual
ha tenido sus particularidades en cada cultu-
ra. En países como el nuestro es hasta fechas
recientes en que el matrimonio entre homo-
sexuales se ha institucionalizado y aceptado,
por lo menos en algunos estados. Sin embar-
go, este fenómeno resulta aún polémico e in-
cluso hasta incómodo para muchas familias
donde los valores conservan aún sus rasgos
tradicionales. En México, aún muchos profe-
sionales de la medicina o la psicología inten-
tan, de manera infructuosa casi siempre, «cu-
rar esta enfermedad».

Esta normalización de la homosexualidad
ha sido producto de una gran cantidad de
situaciones sociales, políticas, culturales y,
desde luego económicas, que han contribui-
do, quizá sin proponérselo, a la moderada
aceptación. Hoy día, en México, el tema ho-
mosexual es aún motivo de cierto cosquilleo;
en forma de chiste, de manera sarcástica o
irónica, o de plano de descalificación, se usa
para ofender a cualquiera. Todavía persiste
la idea de que ser homosexual es una ofensa,
sobre todo al sentido que se tiene de la hom-
bría, del machismo o de la masculinidad.

A pesar de ello y sobre todo en las manifes-
taciones artísticas, se plasman imágenes don-
de los protagonistas son homosexuales; en el
cine, la proyección de cintas donde se ventila
este asunto es cada vez mayor. Se puede obser-
var que los asistentes a las salas de cine ya no
salen espantados o indignados ante una esce-
na homosexual. Recuerdo en este momento cin-
tas como El secreto en la montaña (2005), la
cual se hizo más popular de lo pensado. La be-
lleza de esta película estriba en la relación amo-
rosa de los dos protagonistas. Otra cinta tam-
bién recomendable es Transamérica (2005) en
la cual se muestra la aceptación que un hijo ha
de hacer al enterarse que su padre se ha con-
vertido en una mujer». Otra cinta es Mi vida en
rosa (1997), donde se muestra el drama de los
padres al enterarse que su hijo varón en reali-
dad desea ser mujer. Más recientemente se pro-
yectó la película Una propuesta atrevida (2010),
cinta que incluye una escena bastante bien lo-
grada donde una prostituta y una respetable
doctora hacen el amor. En esta última produc-
ción, podemos observar como el erotismo ho-
mosexual es bastante bien logrado. Estas son
algunas de las películas que se han presentado

en salas en México pero que seguramente en
otros países son ya un gran número de cintas
donde se muestra en pantalla relaciones homo-
sexuales. Los enfoques en cada una son distin-
tos, pero tienen en común la puesta en acto de
escenas abiertamente homosexuales, tanto en
hombres como en mujeres, incluso con perso-
najes adolescentes.

Los homosexuales tienen un mérito; mos-
traron a la sociedad que los roles tradicionales
de amor heterosexual, de pareja y familia, no
han resultado ni los únicos ni los naturales,
sino que pueden existir nuevas formas de con-
vivencia amorosa. Quizá han mostrado que las
mujeres son capaces de vivir sin hombres y
que muchos hombres pueden tener una vida
sexual plena sin la presencia de una mujer. Sin
embargo, habría que reconocer que en países
como el nuestro esta aceptación no es un asun-
to que ya esté liquidado o que, digamos, haya
sido aceptado. La cultura machista o hetero-
sexual es el paradigma dominante en México.
Quizá una pregunta interesante es: ¿quién real-
mente ha vivido en el error, los heterosexuales
o los homosexuales?

En la actualidad, los homosexuales ya no
tienen que vivir su condición de manera fur-
tiva o hasta vergonzante, cada día surgen más
espacios públicos donde pueden disfrutar y
expresar abiertamente su condición homo-
sexual. Los llamados antros ya no son sólo

un espacio heterosexual, cada vez más proli-
feran lugares eminentemente gays, donde se
puede observar sin tapujos relaciones homo-
sexuales. Este cambio evidentemente aún no
es aceptado por las grandes mayorías, para
quienes la homosexualidad es todavía un tema
tabú. Incluso en muchas familias de tipo más
conservador, este tema no es motivo de con-
versación.

Hablar de la homosexualidad tanto en hom-
bres como en mujeres, requiere hacer un pe-
queño rodeo en torno a la cuestión sexual2. Es
incuestionable que el asunto en torno a la
sexualidad sigue siendo motivo de largas con-
versaciones, desde las más simples, digamos
informales, hasta charlas entre connotados
especialistas en alguna disciplina científica. Si
bien no existen acuerdos en torno a muchas
cuestiones del orden sexual, sí puedo asegu-
rar que en un punto existe coincidencia; el in-
terés por el tema.

Resulta llamativo que desde la antigüedad
el asunto sexual ha sido motivo de preocupa-
ciones, vigilancia, castigo y control. En 2011,

La homosexualidad; entre la
polémica y su normalización

Rodolfo Sánchez Tello1

1 Docente-Investigador del IMCED.
2 Por cierto, se les denomina a las mujeres homosexuales como lesbia-
nas. El nombre viene de una poetisa griega que vivió aproximadamente
500 A.C. Se trata de Safo, quien toda su vida tuvo su residencia en la isla
de Lesbos en Grecia. Se dedicó a cultivar la poesía y a preparar a las jó
venes para la vida matrimonial. Sin embargo, por sus inclinaciones
homosexuales tuvo romances con algunas de sus discípulas. De ahí el
nombre de lesbianas.
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el psicoanalista Helí Morales pu-
blica Otra historia de la sexuali-
dad. Ensayos psicoanalíticos, en
uno de los ensayos se dedica a
analizar la vida sexual de las mon-
jas y místicas, señala como asun-
tos relativos a la vida sexual,
como la presencia femenina, la ho-
mosexualidad, la menstruación y
el semen, eran elementos sobre
los que habría que tener un con-
trol estricto. En el Levítico XV,
versículos 1,2, y 18 la Biblia ha-
bla de este modo: «Habló Jehová
a Moisés y a Aarón diciendo,
Hablad a los hijos de Israel y de-
cídles: Cualquier varón cuando
tuviese flujo de semen será in-
mundo. Cuando una mujer se
acueste con un hombre y se haya
producido eyaculación, se baña-
rán ambos y quedarán impuros
hasta la tarde.» El cuerpo, la car-
ne, el sexo, es el territorio de lo
rechazado. El problema es justa-
mente que a pesar de todos los
intentos de controlar al cuerpo y
su sexualidad, ésta se manifiesta
por diversas vías y formas. Pero
sobre todo la presencia de lo fe-
menino, por eso Tertuliano llegó
a afirmar: «Mujer, eres la puerta
del diablo».

Lo que sucede es que la ho-
mosexualidad es femenina. Por
ejemplo, entre los griegos se sabe
que lo que despertaba el deseo
de un hombre por un efebo no
era su carácter masculino, sino
precisamente su semejanza con
la mujer, con todas las propieda-
des anímicas femeninas.  Se sabe
que cuando este efebo adquiría,
por la edad, rasgos masculinos,
la relación era terminada. Incluso
estos mismos efebos solían, ya
como hombres, tener a su vez re-
laciones homosexuales con jóve-
nes afeminados. Por el contrario,
tanto la mujer como el homo-
sexual que se feminiza, sucumben
ante el encanto que dimana del
cuerpo y del alma viril.

Por otra parte, algo que ha
contribuido mucho a la aparición
de la homosexualidad, entendida
como una nueva forma de placer
erótico, es la división entre sexua-
lidad y reproducción. Actualmen-
te, gracias a los anticonceptivos,
los seres humanos tienen una

vida sexual más plena. Si bien los
intentos de la ciencia por explicar
la homosexualidad continua vi-
gente, lo que ha cambiado es de-
jar de considerar a la homosexua-
lidad como una patología, como
una enfermedad que habría que
curar. Quizá una excepción sea
que el propio sujeto con tenden-
cias homosexuales no se sienta
bien con la atracción hacia una
persona del mismo sexo.  También
se ha podido constatar que la ho-
mosexualidad masculina y feme-
nina no es un asunto de clases
sociales; ricos y pobres y gente
de distinto oficio o profesión tie-
nen relaciones homosexuales.

Habría por lo menos dos ma-
neras de abordar una explicación
de la homosexualidad, por un
lado, ateniéndonos a la manera
como comúnmente se aborda, es
decir, con todos los prejuicios del
habla común y, por el otro lado,
desde un referente teórico. Si-
guiendo esta segunda vía, pro-
pongo una mirada al psicoanáli-
sis. En 1905, Freud escribe una
obra que revoluciona en muchas
maneras la concepción de la ho-
mosexualidad, por lo menos la
que se tenía en el Siglo XIX, me
refiero a Tres ensayos de teoría
sexual, en ésta propone una re-
ordenación; Freud establece dos
conceptos: objeto sexual y meta
sexual. Se entiende por objeto a
la persona por la que se tiene atrac-
ción, y meta sexual lo que especí-
ficamente deseamos de esa per-
sona. Siguiendo este esquema,
Freud trabaja las desviaciones
tanto de objeto como de meta.
Justamente la homosexualidad se
encuentra como una desviación
de objeto, esto es, una inversión.
La inversión sexual es definida
por Freud como la atracción que
un hombre siente no por una
mujer, sino por otro hombre, y la
atracción de una mujer no hacia
un hombre, sino hacia una mujer.

En los casos estudiados por
el psicoanálisis, se ha llegado a
la conclusión que los homosexua-
les atravesaron en los primeros
años de su infancia una fase muy
intensa de fijación hacia la mujer
(casi siempre a la madre), tras
cuya superación se identificaron

con la mujer y se tomaron a sí
mismos como objeto sexual. Por
tanto buscaron hombres pareci-
dos a ellos mismos que debían
amarlos del mismo modo que su
madre los amó. Hasta aquí pode-
mos establecer que la homose-
xualidad implica un mecanismo
que hace invertir el carácter mas-
culino y femenino del objeto y del
sujeto;  en el caso del homosexual
masculino puede él mismo asu-
mir una posición femenina y bus-
car a un hombre viril, o por el con-
trario, asumir una posición viril y
buscar a hombres con caracteres
femeninos. Exactamente ocurre
con la homosexualidad femenina;
una mujer asume un papel mas-
culino y busca mujeres femeni-
nas, o bien una mujer femenina
buscará a mujeres con rasgos
netamente masculinos y viriles.

En ese momento, estamos en
1905, el psicoanálisis establece
tres variaciones de homosexuali-
dad: el homosexual absoluto (sólo
obtiene placer con personas de
su mismo sexo), el homosexual
anfígeno (tienen contacto sexual
con hombres y con mujeres de
forma indistinta), y el homosexual
ocasional (aquel que bajo ciertas
circunstancias exteriores, donde
existe inaccesibilidad por un ob-
jeto sexual normal, toman a una
persona del mismo sexo, digamos
momentáneamente).

Por otro lado, habría dos tipos
de homosexuales, aquellos que
suponen su homosexualidad como
algo natural o consustancial a ellos
mismos, y por el otro, aquellos
homosexuales que intentan curar-
se de esta inclinación. Sólo éstos
últimos tienen posibilidad de una
resignificación de su sexualidad.
Es la aceptación o el rechazo del
sujeto hacia su propia vida sexual
la que determinará su asistencia
con un especialista.

La homosexualidad ¿es innata
y adquirida (degeneración)? El
concepto degeneración está ex-
puesto a un uso indiscriminado.
El psicoanálisis plantea que sólo
se puede hablar de degeneración
cuando: a) coinciden varias des-
viaciones graves respecto de la
norma y b), cuando la capacidad
de rendimiento y de superviven-

cia aparezca gravemente deterio-
rada. Respecto al hecho de califi-
car a un homosexual como dege-
nerado, Freud afirma que el homo-
sexual no es un degenerado en el
sentido legítimo del término por-
que: a) existen homosexuales que
no presentan ninguna desviación
de la norma, b) existen homosexua-
les que tienen una capacidad in-
telectual y una ética elevada y, c)
el hecho de que la homosexuali-
dad es aceptada históricamente
por muchos pueblos. Lo que su-
cede es que los usos de concep-
tos por el vulgo distan, en ocasio-
nes, del sentido y uso que los es-
pecialistas le otorgan. Es el caso
del concepto de degeneración,
para la ciencia significa una espe-
cie de descomposición paulatina
de un fenómeno. No tiene, por tan-
to, connotaciones del orden ético
y descalificativo.

Hasta aquí he abordado los
aspectos relativos a la elección
de objeto sexual. Ahora veamos
las desviaciones con respecto a
la meta sexual o al fin sexual. Es
decir, los sujetos elegimos a un
objeto sexual (otra persona), pero
¿qué es exactamente lo que de-
seamos de aquella? Lo normal es
que se elija a alguien cuya meta
es el coito. Pero, no siempre es
así. Por ejemplo, ante un objeto
sexual, aparecen metas sexuales
preliminares, por ejemplo, la ma-
nera como cada sujeto conquista
a su objeto sexual. Estas formas
de conquista conllevan un pla-
cer en sí mismas y aumentan la
excitación. Este flirteo es normal
e incluso necesario, el problema
consistiría en que el coqueteo y
la conquista previos al coito se
conviertan en más importantes
que la meta final, esta situación
es considerada como una perver-
sión, porque se desvía la meta.
Freud propone clasificar las per-
versiones con respecto a la meta
sexual en dos grupos: a) las trans-
gresiones anatómicas y, b) las fi-
jaciones de metas provisionales.

Cuando el sujeto elige un ob-
jeto amoroso, normalmente no
siente atracción por los genitales,
sino por la totalidad del cuerpo del
objeto elegido. En el caso de una
relación heterosexual (lo mismo es
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válido para el caso de la homose-
xualidad), al sujeto le gusta todo
de ella o de él, no sólo las partes
físicas, sino otros rasgos: quizá su
simpatía, su manera de relacionar-
se con los demás y otras. A esto
se le denomina una sobrestima-
ción del objeto sexual. Esta situa-
ción hace que el sujeto reemplace
la vagina como la parte del cuerpo
que reciba el fin pulsional, por las
mucosidades de la boca o del ano,
considerados incluso más impor-
tantes que la vagina.

La sobreestimación del obje-
to sexual introduce otro concep-
to básico para la comprensión de
la homosexualidad masculina; el
fetichismo. Éste es considerado
como un sustituto inapropiado
del objeto sexual. Se hace pato-
lógico cuando el objeto fetiche
sustituye a la meta sexual, y pasa
a ser un objeto sexual por sí mis-
mo. Por ejemplo, un sujeto puede
tener como fetiche los pies de su
amada, lo patológico estriba en
que se sustituya la vagina por los
pies, encontrando sólo placer con
el objeto fetiche, en este caso los
pies. La elección del objeto feti-
che está íntimamente relaciona-
da con las vivencias infantiles. La
elección del pie como fetiche se
realiza considerando tanto el pla-
cer de oler, como la pulsión de
ver. En este último caso, se ha
podido constatar que el niño en
su deseo por ver los genitales de
la mujer, y por la represión, se
detuvo en su camino en los pies
maternos, quedando en la imagi-
nación que los genitales de la
madre eran de tipo masculino.

Ahora bien, en relación a las

desviaciones de meta, se tienen
las llamadas fijaciones de meta
sexual provisionales. Estas son
las condiciones que dilatan o im-
posibilitan el logro de la meta
sexual (coito) las cuales refuer-
zan la inclinación del sujeto a de-
morarse en los actos prelimina-
res y a constituir a partir de ellos
nuevas metas sexuales que reem-
plazan a las normales. El placer
de ver y ser mirado (exhibicionis-
mo), y el sadismo y masoquismo
constituyen formas de perversión
que habrán de tener, por psicoa-
nalistas posteriores a Freud, un
amplio recorrido teórico. Es im-
portante destacar que las perver-
siones aparecen como desviacio-
nes en el desarrollo de la sexuali-
dad; el niño, en lugar de renun-
ciar a su sexualidad infantil para
acceder a una sexualidad adulta
(la genital), privilegia alguna de
las zonas erógenas de la infancia
(la boca y el ano) y las toma como
fin sexual en la edad adulta.

El niño pequeño creé que to-
dos tienen pene, incluso las mu-
jeres, la representación de la mu-
jer con pene se fija en el niño, a
tal grado que buscará objetos
sexuales entre hombres que por
sus características físicas o aní-
micas le recuerden a la mujer. La
mujer verdadera permanece para
él imposible como objeto sexual,
ya que carece de encanto (de
pene) y acaso sienta horror y
asco hacia ella. Así, es común en
muchos homosexuales varones la
presencia en su vida de una mu-
jer fálica, y de un padre débil. El
niño al masturbarse, y por el mie-
do a ser descubierto, supone que
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de ser así será castrado. De ahí el horror a pensar
en la mujer sin pene, ya que a ella, seguramente,
se lo cortaron. La homosexualidad masculina se-
ría una defensa contra el peligro de la castración,
de ahí la sobreestimación que el homosexual tie-
ne del pene. En la infancia escogen a la mujer
como objeto sexual mientras le suponen posee-
dora de pene. Cuando se convencen de que la
mujer les ha engañado, ella se vuelve inacepta-
ble como objeto sexual. No pueden prescindir
del pene en la persona destinada a estimularlos
sexualmente, entonces fijan su líbido en la «mu-
jer con pene», esto es, en jóvenes de apariencia
femenina.

Algo importante; la explicación psicoanalítica
de la homosexualidad se ubica en la desviación
con respecto al objeto sexual, y no es propia de
las desviaciones de meta sexual. Estas últimas
son propias de todos, tanto de heterosexuales,
como homosexuales. La identidad es producto
de múltiples identificaciones, incluso contradic-
torias entre sí. Freud decía que el niño es perver-
so polimorfo, la palabra perversión no tiene el
mismo sentido que podía tener, por ejemplo, en el
discurso psiquiátrico o policial. El psicoanálisis
no clasificaba la homosexualidad como tal en la
categoría de las prácticas sexuales perversas, dis-
tingue la perversión de los actos sexuales per-
versos que tanto hombres como mujeres pueden
realizar, fueran homosexuales o no. Esta aclara-
ción es crucial para comprender la posición del
psicoanálisis con respecto a la homosexualidad,
porque ésta en principio sólo es una elección de
objeto. Esta tesis freudiana permanece vigente.
Las elecciones de objeto se tienen que conjugar
con la anatomía y con la trama identificatoria,
sustento de la subjetividad. Que existan homo-
sexuales perversos no autoriza a concluir que
todos lo son, también hay heterosexuales per-
versos.

El cuerpo de la madre, presente o ausente, y
que contiene todas las riquezas del mundo es el
enigma original ante el cual todo niño llega al
mundo. Para no perder la madre cada niño tendrá
que resolverlo como pueda, algunos se identifi-
carán a ella en su condición de mujer fálica que
nada desea porque lo tiene todo, otros se identi-
ficarán a los signos que orientan su deseo, otros
fluctuarán perplejos ante la confusión insoluble
de sus deseos. Anatomía, identificación y elec-
ción de objeto son los tres elementos del conjun-
to responsable de encontrar la solución en la bi-
sexualidad. La solución heterosexual ha sido pre-
miada, interesada en su conservación.

Con respecto a la homosexualidad femenina,
Freud publica, en 1920, un ensayo denominado
Sobre la psicogénesis de un caso de homose-
xualidad femenina, en la cual trata de curar a una
joven de sus inclinaciones sexuales, desde lue-
go, a pedido de los padres de la misma, especial-

mente de su padre. El psicoanalista francés
Jacques Lacan, señala en el Seminario 4 de
forma general que la homosexualidad fe-
menina es la perversión, entre comillas, más
problemática que puede haber en la pers-
pectiva del análisis y quizás habla de per-
versión como esa provocación o desafío
permanente en relación con la ley. Pero,
¿hay o no hay perversión en la mujer?, ¿se
puede hablar de una perversión entre co-
millas como lo plantea Lacan? Si sabemos
que la homosexualidad no tiene una estruc-
tura y que la elección de objeto y sexo no
determina el lugar del sujeto dentro de
aquella, ¿dónde estará situada esta perver-
sión a la que él se refiere?, ya que tanto en
el caso de Dora, como en el de la joven
tratada por Freud, cuyo nombre ahora es
conocido; Sidonie Csillag, en ambos casos
se tiene los mismos personajes, un padre,
una hija y una dama.

Desde luego que la homosexualidad fe-
menina ha sido actualmente motivo de es-
tudio y reflexiones entre los psicoanalistas
actuales. La psicoanalista Deutsch publica
en 1930 una obra llamada «La importancia
del masoquismo en la vida mental de la
mujer», en la cual sostiene que la homose-
xualidad femenina es producto de fijacio-
nes pre-edípicas, en el momento en que la
madre tiene mayor protagonismo erótico y
narcisista. Es el miedo a la pérdida de la
madre lo que suscita el odio y la culpa en la
niña, y frente a las ansiedades que esto
despierta se establece la homosexualidad
por identificación al padre. Es decir, utiliza
la identificación masculina para reparar el
odio a su madre y se pone al servicio de
ella y abandona, de este modo, la rivalidad.
La autora toma once casos que ella misma
ha analizado y menciona que hay casos en
que la perversión era más intensa que en
otros. A pesar de estos aportes teóricos,
aún hace falta más investigación en torno
al asunto de la homosexualidad. Tenemos
mucho más preguntas que respuestas en
torno a este asunto, las cuales tendrán pau-
latinamente que irse respondiendo.

La homosexualidad quizá no sea una
ventaja, pero no hay nada en ella de lo cual
avergonzarse: no es un vicio, ni un envile-
cimiento y no podría calificársela de enfer-
medad; es sólo una variación de la función
sexual provocada por una interrupción del
desarrollo sexual. Muchos individuos su-
mamente respetables, de los tiempos anti-
guos y modernos, fueron y son homo-
sexuales, entre ellos encontramos a algu-
nos de los más grandes hombres (Platón,
Miguel Ángel, Leonardo da Vinci, Oscar

Wilde, entre otros).  La homosexualidad no
es un crimen.

Por otro lado, es necesario reconocer que
Freud no tan sólo apoyó a los homosexua-
les para que pudieran ser psicoanalistas,
sino que llegó a afirmar que por el simple
hecho de tener esta inclinación o preferen-
cia sexual, no necesariamente deberían ir al
diván a psicoanalizarse, al menos que sean
neuróticos. Esta posición del psicoanálisis
fue en su momento y continúa siéndolo
actualmente como de avanzada, sobre todo
para la época en que le tocó vivir. Resulta
llamativo que su hija, Anna Freud, se mani-
festara en contra de la inclusión de homo-
sexuales como psicoanalistas. Lacan, en
cambio, sigue la línea del fundador del psi-
coanálisis y apoya a los homosexuales (hom-
bres o mujeres) para que puedan ejercer
como clínicos. Lo anterior es una muestra
de que aúna finales del Siglo XX el rechazo
hacia los homosexuales estaba vigente.

Freud no clasificaba la homosexualidad
como tal en la categoría de las prácticas
sexuales perversas (zoofilia, fetichismo,
coprofilia, exhibicionismo, y otras) distin-
guía la perversión de los actos sexuales
perversos que tanto hombres como muje-
res podían realizar, fueran homosexuales o
no. La homosexualidad es una conducta
sexual, una elección de objeto, una posi-
ción diferente respecto del goce. En psi-
coanálisis se habla de elección sexual, pero
no se trata de una elección consciente; es
algo que se le impone al sujeto y que lo
vive como una tendencia, como algo incoer-
cible. La elección sexual se produce en los
primeros años de la infancia, y el sujeto que
realiza una elección homosexual en la ma-
yoría de los casos lo puede verificar en sus
recuerdos perfectamente. Vale aclarar que
el análisis no está destinado, de ninguna
manera, a cambiar esa posición, ya que la
homosexualidad no es un síntoma. Salvo
que alguien consulte a un especialista por-
que quiere cambiar esa conducta sexual que
lo perturba, lo cual es muy poco frecuente.

El psicoanálisis no se propone interve-
nir sobre la conducta de la gente, sino so-
bre el sufrimiento que una conducta deter-
minada provoca; analizar qué es lo que se
rechaza de su propio ser y que lo hace su-
frir. De lo que se desprende que en nada
cambia para un analista que un paciente sea
gay, lesbiana, bisexual o transexual o hete-
rosexual. En análisis, hay personas neuró-
ticas que no dejan de atormentarse por el
tema de la homosexualidad sin ser homo-
sexuales (tipos casados con hijos que no
van a tener nunca una experiencia homo-
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sexual, pero que tienen fantasías que los ator-
mentan; lo que se llamaba masoquismo mo-
ral, pero es difícil ver gente que una vez asu-
mida su posición homosexual se plantee cam-
biarla. Alguien que tiene un problema amoro-
so lo plantea en los mismos términos, ya se
trate de una pareja heterosexual u homo-
sexual.

En su obra Teoría psicoanalítica de la
neurosis, Fenichel afirma que la probabilidad
de orientación homosexual es tanto mayor
cuanto más se identifique el niño con la ma-
dre. Esta situación se produce especialmente
cuando el padre está ausente totalmente del
cuadro familiar, como en los casos de muerte
o divorcio, o cuando la figura del padre, si
bien presente, resulta repulsiva por algún
motivo grave, como el alcoholismo, la excesi-
va severidad o la violencia extrema del carác-
ter, o que el padre aún estando presente su
presencia y autoridad sea prácticamente nula.

El niño necesita un héroe adulto que le sir-
va como modelo de conducta, mediante la iden-
tificación, el niño irá absorbiendo las caracte-
rísticas de conducta de sus padres, y aunque
de cierta manera se rebele a obedecer sus ór-
denes, inconscientemente incorporará costum-
bres y formas de ser de sus progenitores, per-
petuando los rasgos culturales de la sociedad
en que vive. Una vez identificado con su pa-

dre, sigue Fenichel, el niño adopta la visión
masculina del mundo, y en nuestra sociedad,
la occidental, esa visión tiene un componente
de agresividad que ayuda al niño a imponer
su presencia. Por el contrario, el niño que está
adoptando como modelo la figura materna y
no encuentra a tiempo una figura masculina
que contrarreste la fascinación materna, será
socialmente menospreciado por sus rasgos
afeminados, ya que no ostenta la rudeza pro-
pia de un muchacho normal.

Qué lectura podríamos hacer con respec-
to a la insistencia de los homosexuales de
reconocimiento e incluso de integración so-
cial y política a través de la aceptación de
matrimonios homosexuales. En muchos paí-
ses del mundo, desde hace algunas décadas,
los homosexuales exigen reconocimiento,
aceptación e integración como esposos en
las distintas sociedades. Justamente en Méxi-
co, hace poco el Distrito Federal ha otorgado
la aceptación oficial para que puedan con-
traer matrimonio. Creo que la homosexuali-
dad era, de alguna forma, un acto subversi-
vo, algo que se salía de control.

El poder, concebido como consustancial
al ser humano, no podría permitir que este
grupo de homosexuales hicieran «de las su-
yas», por tanto era necesario su control. Ahí
es donde entra justamente el proceso de nor-

malización. Consecuentemente, habría que
darles lo que ellos, de manera un tanto ino-
cente han pedido; legalizar su sexualidad, es
decir, normalizarla para un mejor control de
sus cuerpos y sus vidas. Este proceso de
normalización tiene varias lecturas. Es nece-
sario traer a colación las aportaciones de uno
de los grandes teóricos del Siglo XX, me re-
fiero a Michel Foucault.

En 1977 publica una obra en tres tomos, me
refiero a Historia de la sexualidad. En el pri-
mer tomo, denominado La voluntad de saber,
insiste en el proceso de normalización. En sus
cursos de 1974-1975 en el Colegio de Francia,
estudia la categoría de anormales, incorpora-
da en Francia en el Siglo XIX en los documen-
tos de las pericias médico legal. Los anorma-
les no están en un campo de oposición sino
de gradación de lo normal a lo anormal. Este
término se liga al funcionamiento de un poder
que el autor llama «poder de normalización»,
activando así una instancia de control sobre
esta nueva categoría de personas. La «ano-
malía», en tanto dominio que comienza a veri-
ficarse en el Siglo XIX, se constituye a partir
de tres elementos o figuras: el monstruo hu-
mano, el individuo a corregir y el niño mastur-
bador. En el primer caso están los lisiados, en
el segundo los homosexuales y en el tercero
los perversos. De lo que se trata es de meter a
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la norma a todos los sujetos. Los homosexua-
les no podrían ser la excepción.

En 1989, Didier Eribon, escribe un ameno
texto biográfico en torno a la vida de Foucault,
me refiero a Michel Foucault. Así se llama el
libro. En el inicio del mismo aborda el asunto
de la homosexualidad de Foucault. Incluso
trata un tema escabroso; su propia homose-
xualidad ¿estará detrás de sus propuestas fi-
losóficas, de su rebeldía, de su arremetimien-
to contra los procesos de sujetación y nor-
malización social? Pregunta compleja y quizá
tramposa. Sin embargo, la homosexualidad la
vivió de manera furtiva, todavía en su época
no era aceptada como lo es ahora. Este gran
pensador murió de sida en París en 1984.

No es tarea del psicoanálisis solucionar el
problema de la homosexualidad, sino que debe
conformarse con revelar los mecanismos psí-
quicos que incidieron en la elección de obje-
to, rastreando las disposiciones pulsionales.
Incluso cuando la homosexualidad no es pa-
tologizada directamente, se la presenta como
una condición que hay que explicar, una elec-
ción de objeto cuya etiología requiere una
investigación continua e intensa. De esta
manera se limita el campo de la homosexuali-
dad a descubrir su etiología, pero no a lo que
debería hacerse social o jurídicamente, sino
al sentido que tiene y a sus consecuencias
en la vida de ese sujeto homosexual, sea hom-
bre o mujer. El psicoanálisis no puede ocu-
parse de este problema en términos políticos;
lo aborda como una ciencia que intenta en-
contrar la causa de este fenómeno.

La homosexualidad masculina y femenina
es actualmente utilizada por los medios de
comunicación para la publicidad de produc-
tos. Las empresas ya no presentan los este-
reotipos de hombres homosexuales (hombres
afeminados) y mujeres homosexuales (muje-
res marimachas u hombrunas), sino que pre-
sentan modelos atractivos y juveniles e in-
cluso a celebridades. Ahora se presentan a
parejas homosexuales llevando una vida so-
cial como cualquier pareja heterosexual. Pau-
latinamente, en la televisión mexicana, van
apareciendo series, normalmente de origen
norteamericanas, donde estas situaciones
son cotidianas y normales. Hay un proceso
de heterosexualización de la homosexualidad.
Muchos de los productos anunciados por
homosexuales, catalogados por su refinado
gusto y vanguardismo hacia lo último de la
moda, será adquirido por la población hete-
rosexual de gustos también refinados. Este
aspecto de la moda y otros muchos más, han
sido aprovechados por una sociedad consu-
mista; día a día se acrecientan los servicios a
los homosexuales. Grandes industrias han

surgido y muchos se han convertido en mi-
llonarios al crear un mercado exclusivo para
los homosexuales. El consumismo gay ha lo-
grado mucho más que la erogación de leyes a
su favor; volver la homosexualidad no sólo
aceptable, sino atractiva.

Por otra parte, el uso del Internet ha posi-
bilitado el encuentro homosexual. Es el me-
dio de comunicación por excelencia de las
minorías, o aquellas con intereses específi-
cos. Permite, asimismo, el anonimato; a tra-
vés del ciberespacio el sujeto puede tener un
acercamiento íntimo con otros con inclina-
ciones sexuales similares. A través de los
chats se pueden compartir fantasías, seña-
lando particularidades de gustos: tamaño de
pene, tipo de piel, color del ano, si se consi-
dera pasivo o activo y otros más. Marina
Castañeda, describe en su libro La nueva
homosexualidad, que mientras las mujeres
homosexuales suelen describir en Internet
atributos más del orden afectivo que sexua-
les, en cambio los hombres exhiben sus cuer-
pos y genitales. Si bien Internet ofrece gran-
des ventajas para el encuentro de relaciones
homosexuales, también significa un riesgo
para los usuarios.

El tema que aún es tabú es el de los matri-
monios entre homosexuales. Marina Casta-
ñeda en la obra antes mencionada, señala que
en 2006 países como Dinamarca, Francia, Re-
pública Checa, Finlandia, Portugal, Hungría,
Israel, Sudáfrica, Suiza y ahora México, ya
han posibilitado los matrimonios entre pare-
jas homosexuales, bien entre hombres como
en mujeres. Sin embargo, el problema no sólo
estriba en su aceptación civil, sino la polémi-
ca va un poco más allá, me refiero al matrimo-
nio por la iglesia. ¿Dios, a través de la iglesia
y sus representantes, aprueba la unión sa-
grada de los homosexuales? Me asalta una
idea: ¿cuál sería el punto de vista de Jesucris-
to? Si hablar de religión es ya polémico, in-
cluir ahora el concepto de homosexualidad

ya complica enormemente el asunto. Además
está el asunto escabroso de la pederastia en
las congregaciones religiosas, que es un asun-
to que el Vaticano tiene entre sus pendien-
tes. El matrimonio homosexual nueve y con-
mueve muchos principios en los que está
basada la familia heterosexual, y no sólo eso,
sino cuestiones prácticas que aún no se re-
suelven. Por otro lado, convendría pregun-
tarse si la familia homosexual estará forman-
do hijos homosexuales. Aún no se tienen
muchos estudios en torno al impacto que
puede tener para un hijo de padres homo-
sexuales, bien sean hombres o mujeres, su
relación e identificación al relacionarse con
otros niños de su edad cuyas familias de pa-
dres heterosexuales.

Actualmente el concepto de homosexual
ha sido sustituido por el de gay para el hom-
bre homosexual y lesbiana para la mujer ho-
mosexual. Quizá se intenta socialmente elimi-
nar las connotaciones patológicas y moralis-
tas que se asocian con el concepto homo-
sexual. Sin embargo, para los especialistas
en el tema, desde luego los psicoanalistas,
existe una homosexualidad masculina y una
homosexualidad femenina. Digamos que son
los conceptos usados en el análisis y estu-
dio de este tema.

Para concluir este breve ensayo en torno
a la homosexualidad, es necesario apuntar
que, por lo menos en México, el tema aún no
está resuelto; las posiciones, los puntos de
vista, las maneras de concebirla, los discur-
sos, y las manifestaciones en relación a este
tema, son antagónicas. Existen puntos de vis-
ta a favor y en contra. La homosexualidad en
México oscila entre la aceptación y su nor-
malización y entre el rechazo muchas veces
violento. Creo que este tema, al igual que
otros no menos polémicos, han de ser trata-
dos con prudencia, y con los sustentos ne-
cesarios, pero sobre todo, con respeto a la
diferencia.
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Adolphe Ferriére1(1879-1960) pedagogo sui-
zo, nació y estudio en Ginebra, en su univer-
sidad, su iniciación en la nueva pedagogía se
produjo cuando leyó la obra de C. Demolins.
En 1899 fundó la Oficina Internacional de las
Escuelas Nuevas y al año siguiente se unió a
H. Lietz y trabajó con él en la primera de las
escuelas nuevas de campo alemanas, en Il-
senburg. Desde 1909 fue profesor privado de
la Universidad de Ginebra y desde 1912, pro-
fesor del Instituto J.J. Rousseau. En 1921,
fundó la Liga Internacional de la Nueva Edu-
cación; la Liga publica tres revistas y él diri-
ge la editada en lengua francesa. En 1922, fue
nombrado presidente del III Congreso de
Educación Moral de Ginebra y miembro del
comité ejecutivo.

El problema de la educación, como lo
seña-la Ferriére, es que «millares de niños vi-
ven hoy mismo una vida que no ha sido he-
cha para ellos, que les dismi-nuye y les amen-
gua, en lugar de elevar la potencia de su es-
píritu y dilatar su corazón»2. Por eso, conti-
nua Ferriére, es preciso reconocer que lo que
la escuela necesita es un cambio completo y
un cambio no sólo en lo relativo a los progra-
mas y los métodos, sino en el con-cepto que
se tiene de la escuela, del niño, del maestro.

La transformación necesaria debe hacerse
en una doble dirección: por un lado, desde el
punto de vista teórico; la Escuela Nueva
cuenta con la psicología genética que pone a
su disposición: las leyes del desarrollo, sus
constantes, sus etapas, sus nece-sidades.
Como hemos visto sostener antes a Piaget,
los nuevos métodos son, en gran medida, hi-
jos de la psicolo-gía del desarrollo; el conoci-
miento de los mecanismos de adquisición de
las nociones según la edad, la certeza
cien-tífica de las edades en las que convie-
nen determinados aprendizajes o en las que

Para conocer y educar; libertad,
interés y acción: A. Ferriére

Vicente García Rocha

son imposibles, la escalonada evolución de
intereses y necesidades infantiles que la
psi-cología genética descubre, como tantas
y tantas cosas,-van a facilitar no sólo la ac-
ción pedagógica sino también la nueva teoría
pedagógica en la que esa acción se basa.

Ferriére señala, con frecuencia, que se
encuentra aún el foso que separa la teo-ría de
la práctica, la psicología de la pedagogía, pero
en realidad, una y otra son mutuamente
complementarias: «

 
el único medio de hacer

progresar la práctica pedagógica es el de
conformar su acción al método científico,
edifican-do una teoría justa basada en la ex-
periencia práctica»3. La práctica nueva es, por
lo menos, tan fundamental como la teoría del
cambio; y la práctica la hacen los maestros.

De ahí que se sienta la necesidad de un nue-
vo objetivo en su formación; no se trata de
que las escuelas normales enseñen otras
técnicas, más adaptadas a las necesidades y
ter-minologías del momento; se trata de que
sean capaces de imbuir un espíritu nuevo en
los maestros, otra concepción de la educa-
ción y unas actitudes nuevas hacia el niño y
el proceso educativo.

Los cambios no son pocos ni sencill os;
pero la trans-formación es necesaria: «¿será
preciso para esto -se pre-guntaba Ferriere en

1 Diccionario de ciencias de la educación.—Madrid: Santillana, 2003. v.
1, p. 643
2A. Ferriére. Transformemos la escuela.—1ª. ed.—Barcelona:  P.F.I.E.,
1929. p.191-192
3 Ibid. p. 28
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1912- que transcurran diez, cien, mil años?
Quien viva, verá». La crítica a la escuela tra-
dicional de Ferriére, del movi-miento de la
Escuela Nueva, puede resumirse con unas
palabras de Ferriére:

Muchos grandes hombres, si no todos,
que han conseguido una gran situación en 1a
vida, llegaron a ser 1o que son, no debido a la
escuela, sino a pesar de ella y fuera de ella.
Sus maestros los califi caban de malos alum-
nos. La escuela no es el molde adecuado para
todos los niños, y la mayoría se desarrollan
mejor fuera que dentro de ella. No es de extra-
ñar, si es que, como 1o asegura Ferriére, el
tipo de c1ase que existe en la escuela tradicio-
nal es una anomal ía y hasta una
monstruosi-dad.4

La escuela supone, o parece suponer, que
todos los niños se interesan o pueden inte-
resarse en todas las mate-rias que se ense-
ñan. En esto, evidentemente, se engaña. Los
intereses varían con la edad, pero varían so-
bre todo de individuo a individuo, y la escue-
la tradicional parece preocuparse muy poco
de los intereses grupales e individuales. Con
ello mina, según Ferriére, 1o que es la base de
la vida moral, de la inteligencia, de la vida
estética y de todo lo demás: la energía, el im-
pulso vital. Los programas, los métodos y el
concepto de las necesidades del niño y de la
discipl ina moral que la escuela uti l iza
repri-men esa energía, ahogan ese impulso y
consiguen el efec-to contrario al que preten-
den. Sus métodos son medieva-les y sus
programas, arcaicos distan mucho de estar en
concordancia con 1os descubrimientos de la
psicología evolutiva.

Por lo que a los programas se refiere, la
escuela tradi-cional recurre a la razón pura con
niños que no son capa-ces de ejercerla y utili-
zarla por falta de posibilidades y de materiales
adecuados; esto implica que se recargue cada
vez más la memoria con unos conocimientos
que no tie-nen fin; así, las escuelas aplican y
defienden 1o que Ferriére denominaba <<el
principio de la incompetencia>>, sirviéndose
de un «tedio cotidiano, acompañado de
infu-siones de 1ógica abstracta, de gramática,
de c1asificaciones científicas, o de fechas his-
tóricas en altas dosis»5. La escuela ocasiona
de esta forma el agotamiento que con-duce a
la mediocridad. Contenidos tan antinaturales,
tan anti-psicológicos, no pueden ser imparti-
dos si no es por la fuerza.

Los métodos escolares son, por ell o,
fundamental-mente autoritarios, impositivos,
como si no estuviera claro que imponer al niño
desde fuera una serie de ideas o acciones que

el adulto ha creado y decidido de ante-mano
es una aberración que apenas puede excusar-
se en la tradición y la comodidad; como si se
ignorase que la actividad forzada, realizada a
regañadientes, ni es verda-dera ni es útil ni
creadora. Nada hay más contrario a la natu-
raleza del niño que los métodos escolares;
todas las vidas de todos los niños «caen bajo
su yugo, a todas las sujeta y las moldea, y
permanecen bajo su acción horas, meses y
años enteros. En donde reinaba la alegría del
vivir, la escuela hace que reine la inquietud.
Donde impe-raba el regocijo, se impone la
gravedad. En lugar del movimiento espontá-
neo exige inmovilidad; en lugar de los gritos y
las risas, el silencio.

Este proce-so encuentra su culminación
en los exámenes estereoti-pados e inmuta-
bles, nefastos para las inte-ligencias que de-
ben sufrirlos y por haberse con-vertido en la
llave que abre a los adolescentes que la po-
seen las puertas del porvenir; el examen tien-
de, además, a uniformar. Están, por otro lado,
el parcelamiento de las materias y los estu-
dios y su inadecuación a la capacidad de los
niños: exceso de lecciones en un mismo día,
exceso de materias en el programa anual, ex-
cesivo pasto intelectual para niños que no lo
necesitan ni lo pueden digerir. «Esperad dos
o tres años -dice Ferrére- y esos mismos es-
tudios serán bebidos, absorbidos, asimilados
con una rapidez diez veces mayor y con un
esfuerzo veinte veces menor»6. Indudable-
mente el niño necesita cierta varia-ción; debe
ser capaz de escuchar, actuar, averiguar,
dibu-jar, redactar, memorizar, considerar un
asunto desde pers-pectivas diferentes y
atractivas; debe, asimismo, tomar contacto
con los distintos aspectos de la realidad. Pero
obligarle a adentrarse en dos horas en cam-
pos totalmen-te diferentes es un tipo de
gimnasia intelectual que consi-gue cualquier
cosa menos benefi ciar al niño.

Hay dos leyes muy queridas por Ferriére: la
del pro-greso y la biogenética. Según la prime-
ra de ellas, todo ser viviente progresa encami-
nándose a una diferenciación y a una concen-
tración que acrecientan y complementan sus
facultades y energías. La escuela tradicional
prepara sus programas sin tener en cuenta el
grado de diferenciación de los niños a los que
van destinados; así, como hemos visto un
poco más arriba, obliga a retener y memorizar
sin coordinación. La escuela ‘tradicional apli-
ca, de fuera a dentro, un barniz de conocimien-
tos y una regla de vida artificiales, que no sólo
no son útiles, sino que son noci-vas para el
desenvolvimiento y progreso psíquico del

niño. La Escuela Nueva reacciona sostenien-
do, por el con-trario, que al niño debe colocár-
sele en un medio tan variado y abundante como
sea posible, poniéndole cons-tantemente en
presencia de hechos que activen su
com-portamiento y soliciten su acción y re-
flexión. Este proce-dimiento evita, según Fe-
rriére, el doble escollo de la escuela tradicional
que da a los niños demasiada materia abstrac-
ta y que le da demasiado pronto para su grado
de madurez. «El único verdadero ‘conocimien-
to’ es el que nace de los ensayos fructuosos e
infructuosos repetidos y grabados en el orga-
nismo bajo la forma de ‘engranes’ y sólo el
verdadero conocimiento hace posible el
verda-dero progreso.

La otra ley tan destacada por Ferriére es la
ley bioge-nética: la ontogénesis recapitula la
filogénesis; el desarro-llo del individuo repite,
recapitulándolo, el de la especie. Dejando al
margen toda consideración biológica,
confiare-mos que el niño, en su medio natural,
se mueve por inte-reses que evolucionan con
la edad y son reflejo de la evo-lución de la
humanidad; los intereses son el motor de su
actividad. Pues bien, lejos de favorecer los
gustos que se manifiestan al margen de los
programas escolares estable-cidos, la escuela
ha buscado la forma de reprimirlos, de hacer-
los perecer por inanición, de imposibilitar su
desa-rrollo. La Escuela Nueva se identifica
mucho más, por su parte, con una idea de Stan-
ley Hall repetida reiterada-mente por
Ferriére:<<Para que el niño llegue a ser un buen
civilizado es preciso que previamente haya sido
un buen salvaje>>. EI medio ideal y por exce-
lencia para el niño es el campo, la naturaleza, el
contacto directo con la vida y la realidad.

Otro tipo de leyes tiene relación con los
intereses de los niños y sus esfuerzos. Ya se
ha apuntado que el inte-rés es el motor de la
acción y, por ende, del conocimien-to, así
como que los intereses evolucionan con el
desa-rroll o del niño. En efecto, las etapas
biogenéticas se reve-lan por el interés que
manifiesta el niño y se realizan por el esfuerzo
que acompaña a la prosecución de los
intere-ses. La escuela tradicional comprende
y utili za mal los intereses y esfuerzos infanti-
les; olvida y rechaza los cen-tros de interés y
con ello lo único que consigue es que lo que
el niño hubiera aprendido con interés y como
un juego, lo estudie contra su voluntad bajo
un aspecto pseu-docientífi co, olvidándolo
todo tan pronto como ha sufri-do el examen.
Si los esfuerzos que la escuela tradicional exi-
ge al niño son a la larga, infructuosos, es por-
que no encuadran con sus intereses domi-
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nantes del momento; por el contrario, esos
esfuerzos desajustan los intereses, malgas-
tan la atención, ahogan la energía y cortan el
impulso vital de actividad, de curiosidad, de
amor a lo desconocido.

Al revés, «si no se le ofrece sino lo que
demanda su organismo psíquico, y si no se le
pide sino lo que llegue normalmente a produ-
cir en cuanto a esfuerzo, descubrirá por sí mis-
mo que el trabajo, al satisfacer su necesidad
de saber, es uno de los más bellos y más re-
confortantes goces, y que para saber es preci-
so obrar, vivir, esforzarse, vencer con tenaci-
dad y rigor las dificultades que se oponen a la
conquista del saber. En este régimen emplean
los escolares diez veces más de energía que
en las escuelas del antiguo régimen, energía a
su vez productora de nueva energía»7

Lo que está en juego es una nueva con-
cepción del trabajo, de los programas y los
métodos, pero, por encima de todo ello, una
nueva filosofía de la educación. La de Ferrié-
re, la de la Escuela Nueva, ya se puede decir:
el f in de la educación es mantener y acrecen-
tar el potencial del niño, salvaguardar su im-
pulso vital, que no necesita sino que se le
provea de los medios de ejercitarse; de acre-
centar sus recursos y capacidades. De ahí

que el primer objetivo de la nueva educación,
de la educación activa, sea aumentar la po-
tencia espiritual y la capacidad de tra-bajo
productivo del niño y del adolescente. El ca-
mino para lograr este objetivo es triple: por
un lado, conservar y acrecentar la energía, el
impulso vital, corporal y espiri -tual, más im-
portante que cualquier conocimiento técni-
co; por otro lado, el aprendizaje de una técni-
ca, sea intelec-tual o manual, no se justif ica
sino como un medio para alcanzar ese fin; por
último, los conocimientos teóricos están su-
bordinados a la técnica misma, como medios
a utilizar para alcanzar el objetivo expresado.

La Escuela Activa pretende obtener el máxi-
mo de efectos útiles con el mínimo de esfuer-
zos inútiles. No es, y Ferriére así lo reconoce,
la solución al problema de la educación; el
movimiento es consciente de ser vanguar-dista
y la función principal de las escuelas de van-
guardia es ensayar e innovar. En palabras de
Ferriére, <<las nuevas escuelas no pueden
considerarse como modelos de la escuela del
futuro, pero son su laboratorio>>.

Esta escuela se asienta sobre el respeto a
las necesida-des físicas y psíquicas del niño,
lo que equivale a decir que tiene, tanto como
le es posible, en cuenta las leyes de la psico-

logía infantil y los intereses y predisposicio-
nes individuales. Por otra parte, intenta res-
ponder activamen-te a esas predisposiciones
e intereses en una atmósfera de respeto al
niño, de libertad, de actividad espontánea.

Según Ferriére, la Escuela Nueva pretende
una educa-ción mediante la libertad y para la
libertad, respondiendo así a una tendencia
que se halla inserta en el fondo del psiquismo
humano; fomenta la actividad espontánea,
per-sonal y fecunda, base y meta de su traba-
jo, se centra en la iniciativa del niño, no en los
prejuicios del adulto: «La iniciativa del niño
ha de ser lo esencial y sobre ella se pro-curará
injertar todos los sentimientos, todas las
ideas, todos los hábitos morales y sociales»8.
Esta actividad es-pontánea del alumno es el
clima de la nueva escuela; sin ella, no hay
Escuela Activa; algunos pedagogos han creí-
do que con añadir unas horas de trabajos
manuales al programa semanal habían pasa-
do su escuela de lo pasivo a lo activo; nada
más lejos de la realidad, pues el cultivo y fa-

4 Jesús Palacios. La educación en el siglo XX: la tradición renovadora.
—Caracas: LEE, 1997. p. 66
5 Idem
6 Ibid. p.24
7Ibid. p.48
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vorecimiento de la actividad espontánea y la
iniciativa propia de los niños, son condicio-
nes sine qua non se orienta la espontaneidad
creadora y sabe que sin ella cualquier cambio
que se realice es superficial.

Otro pilar de la nueva educación es el inte-
rés, con-dición interior del trabajo intelectual
productivo y pie-dra angular de la escuela ac-
tiva. EI papel de la escuela es dar a los alum-
nos la oportunidad de ejercitar las actividades
por las que estén motivados y, a través de ellas,
adquirir la mayor cantidad posible de expe-
riencias origi-nales, tan variadas y abundan-
tes como lo permitan sus posibilidades.

También en el caso del interés, tenemos
que volver a la base sobre la que se asienta la
escuela nueva: la psicolo-gía del desarrollo.
El interés es posible suscitarlo satisfa-ciendo
las necesidades del niño, cuya aparición pue-
de, por lo demás, acelerarse y provocarse;
estas necesidades se conocen gracias a las
leyes psicológicas de la evolución intelectual;
pero se conocen también, observando la for-
ma en que estas leyes se manifiestan en los
niños concretos, en ésos que el maestro tie-
ne sentados delante. De ahí la necesidad de
com-plementar la teoría con la práctica, de
conocer a fondo la psicología del niño y de
enlazarla, revisándola’ constante-mente con
la práctica cotidiana.

La nueva pedagogía es, en palabras de
Ferriére, una pedagogía que no puede suge-
rir, porque no es un método sino un principio,
no es una técnica sino una actitud. Las es-
cuelas nuevas no tienen método, y si tienen
alguno es el de la naturaleza. No se le da un
carácter al niño, se le permite adquirir uno;
asimismo, no se hacen entrar nociones en la
cabeza del niño, se le coloca en condicio-nes
de poderlas conquistar. Así, las escuelas nue-
vas no son establecimientos donde se aplica
un sistema preconcebido, son medios am-
bientes donde todo se halla com-binado para
que el niño crezca.

No obstante, el problema del método se plan-
tea, y se plantea en una doble perspectiva,
como es común en los problemas de educa-
ción: la educación intelectual y la educación
moral. Por la que a la educación intelectual se
refiere, se puede decir que la que la Escuela
Nueva pre-coniza es el primado de la acción.

En cuanto a la metodología didáctica, se
propone: la psicología genética ha descubier-
to que la práctica antecede a la teoría y nunca
va detrás de ella; ha descu-bierto que nada
puede resistir a la acción cuando esta tiende
al progreso y además lo reali za. La nueva
pedago-gía saca sus conclusiones: los cur-

sos dictados deben ser prohibidos; los ma-
nuales deben reducirse, si no suprimir-se,
para ser sustituidos por notas elaboradas por
alumnos y maestros; al niño se le debe colo-
car en presencia no de ideas abstractas, sino
de hechos concretos; su razón debe ser
despertada por el contacto asiduo con la reali-
dad; .se le debe hacer accionar y reaccionar,
una y otra vez, frente a objetos visibles y
palpables; el espíritu infantil debe ser llevado
de lo concreto a lo abstracto a través de un
proceso de larga duración, sin intervención
prematura e intempestiva del pensamiento
reflexivo adulto.

En la acción se hace todo el hin-capié que
era de esperar: se intensifican los trabajos
manuales; se utiliza el juego profusamente, el
juego es un verdadero trabajo por el ejercicio
a que da lugar, por el f in que marca a la activi-
dad, por los medios que pone en acción y la
disciplina a la cual el niño se integra.

El nuevo espíritu introduce la vida en la
escuela y abre la escuela a la vida. Mientras
que la instrucción se contenta con amueblar
la inteligencia, tarea realizada a la perfección
por la vieja escuela, la educación intelectual
tiende a formarla. Lo que interesa, escribe
Ferriere, es ensenar al niño a aprender. Y ha-
cerlo, por supuesto, en contacto con la reali-
dad, por-que si la vida sin reflexión es poca
cosa, la reflexión sin la vida carece de senti-
do. Por ello, ejercitar el intelecto infantil es
recomendable, siempre que esta reflexión se
base en lo concreto y reaccione sobre ello. El
divorcio entre las cosas y la idea de las cosas
lleva al naufragio del buen sentido, conse-
cuencia del intelectualismo, herencia de la
escuela tradicional.

Privar al niño del contacto con la realidad
es un crimen de lesa infancia. Que los peque-
ños vivan en un ambiente objetivo, visible y
palpable que sirva de apoyo a sus actos y de
alimento a su experiencia. No hace falta ar-
gumentar contra la crí-tica de que el maestro
es, en esta pedagogía,  ser ausente, es todo lo
contrario, por cierto.

Según el nuevo espíritu, el ideal al que se
debe tender es a que el niño se conduzca a sí
mismo: tras un período más o menos largo de
aprendiza-je, todo niño debe llegar a dirigirse
a sí mismo. Al igual que las ideas que el niño
adquiere contra su voluntad son estéril es y
muertas, mientras permanecen vivas las que
han nacido de la curiosidad y el interés, sólo
son morales los hábitos que se han adquirido
no a través del adiestramiento, sino por la
experiencia de la relación con los compañe-
ros, por la reflexión personal sobre la vida y la

acción propias. La vida escolar, los roces con
las camara-das que ella lleva consigo, la lucha
por la vida en peque-ño con sus choques
dolorosos, pero también con sus alianzas,
sus amistades, su práctica de la ayuda mutua
y del sacrificio hecho de todo corazón: he aquí
la educación moral de la Escuela Nueva; una
educación que tiende no a hacer al niño de
una u otra manera, sino a hacerle posible ele-
gir el modo en que quiere hacerse a sí mismo.
Como en lo relativo a la educación intelec-
tual, esta orien-tación requiere una actitud
radicalmente nueva por parte de los maestros:
lo que en realidad hace falta es un tipo nuevo
de escuela de formación que sea capaz de pre-
parar el nuevo tipo de maestros que la escue-
la necesita.

Quizá haya quedado claro que se trata de
un movimiento de reforma, y que lo que es
necesario reformar no son las técnicas y las
pala-bras, sino las actitudes respecto a la edu-
cación y la filo-sofía del proceso educacional.
Y todo ello, por supuesto, sobre la base de
una teoría del desarrollo que la psicolo-gía
genética pone al servicio de la pedagogía.
Quizá sea útil recoger aquí un párrafo de Fe-
rriére que, en el problema de los métodos, pue-
de sin-tetizar 1o que ya hemos dicho antes e
iluminar lo que ahora intentamos decir: La edu-
cación intelectual de las escuelas nuevas pue-
de caracterizarse, en dos palabras, como una
educación en la que no se impone la ciencia a
los niños de fuera a dentro, sino que se les
coloca en situación de poderla descubrir, o
mejor dicho, de crearla de dentro a fuera. La
educación moral se apoya en el mismo princi-
pio. En lugar de imponer al niño modos de ac-
tuar exteriores, que correrían el riesgo de no
ejercer influencia alguna sobre su alma, o has-
ta de hacérseles antipáticos por resultarles
molestos y no vislumbrar su aplicación en la
vida, no se le impondrá una vida moral de fue-
ra a dentro; se esperara a que por sus expe-
riencias de la vida sienta la necesidad del or-
den y del bien, y que este sen-timiento se de-
sarrolle de dentro a fuera en una actividad con-
forme al bien. Es cuanto...

8 A. Ferriére. Problemas de la educación nueva.—1ª.ed.—Barcelona:
P.F.I.E., 1929. p.19
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Ágora

A principios del Siglo XX, con las posiciones
filosóficas, tanto historicista, como vitalis-
ta, la historia y la psicología, adquirieron una
importancia muy relevante. Pero, mientras las
ciencias seguían avanzando por el camino del
progreso, la filosofía estaba perdiendo su
carácter teórico-científico, para convertirse
predominantemente en una disciplina artísti-
ca. Fue entonces, cuando surgió el razona-
miento de un destacado pensador, que, con
el propósito decidido de restaurar la filoso-
fía, no sólo como ciencia, sino como ciencia
estricta y fundamental. Reestructura esta dis-
ciplina, utilizando el método que considera
apropiado: la fenomenología. Entendida ésta

Edmund Husserl
(1859 - 1938)

Pablo Manuel Ramos Vallejo

«El juicio, la valoración, la
pretensión,  no son

experiencias vacías que la
conciencia tiene, sino

experiencias compuestas de
una corriente intencional».

Edmund Husserl

como: «el movimiento filosófico que descri-
be las estructuras de la experiencia tal y como
se presentan en la conciencia, sin recurrir a
teoría, deducción o suposiciones proceden-
tes de otras disciplinas tales como las cien-
cias naturales». Dicho de otra forma: La feno-
menología es una forma de filosofía, que es-
tudia los fenómenos tal como se presentan a
la conciencia.

Aunque el término fenomenología fue usa-
do muchas veces en la historia de la filosofía,
el uso moderno de la palabra está ligado ex-
plícitamente a un método particular de la ex-
plicación de una ontología por esencias. La
fenomenología constituye pues, el mundo
puesto inicialmente entre paréntesis, por tres
pasos sucesivos: la constitución del mundo
material, del mundo animal y del mundo es-
piritual; o lo que es lo mismo: por la consti-
tución de la cosa, del cuerpo y del espíritu.

Aunque se pudiera citar, como contribu-
yentes de esta rama filosófica a importantes
pensadores, de épocas anteriores, como: Frie-
drich Christoph Oetinger, David Hume, Jo-
hann Heinrich Lambert, Immanuel Kant y
Georg Wilhelm Friedrich Hegel. Sin embar-
go, esta corriente filosófica vino a tomar
auge en los albores del siglo XX, como un
aliciente a la crisis espiritual e intelectual en
que el mundo había caído. Fue un ciudadano
del Imperio austro húngaro, que vivió la de-
cadencia Kakania y que contempló con des-
igual angustia e impotencia la «crisis radical
de la vida en la humanidad europea», y que,
al redefinir la fenomenología primero como
una psicología descriptiva y luego como una
ciencia de esencias. Se le reconoce como el
«padre» de la fenomenología trascendental.
Nos referimos a nuestro autor en turno: el
filósofo, matemático y lógico alemán, Edmund
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Gustav Albrecht Husserl, que nace el 8 de
abril de 1859, en Prossnitz (Prostìjov), locali-
dad morava que entonces se encontraba bajo
soberanía del Imperio Austriaco y que en la
actualidad pertenece a la República Checa.
Industriosa región textil  de Olomouc, situa-
da en la parte noroccidental y central de la
región histórica de Moravia y de Silesia.

Siendo el segundo de cuatro hermanos:
Heinrich, Edmund, Helene y Emil, de una
familia con ascendencia judía, encabezada
por Adolf Abraham Husserl y Julie Husserl
neé Selinger. Sus primeras enseñanzas las
recibe en su ciudad natal. Al cumplir diez años
de edad, aunque, en su localidad había una
escuela judía técnica. Su padre, comerciante
de ropa, que contaba con los medios econó-
micos suficientes, lo envía a la capital del
Imperio austrohúngaro, para comenzar una
educación clásica alemana, en el «Realgym-
nasium de Viena».

Después de un año, es transferido a la
«Staatsgymnasium en Olmütz», más cerca de
casa. Ahí, no siendo un alumno brillante, fue
recordado como «un estudiante mediocre, de
tez rubia y pálida, pero de buen apetito». Pese
a este comentario, el joven Edmund que ama-
ba las matemáticas y la ciencia, se gradúa en
1876 y se va a Leipzig para continuar sus es-
tudios universitarios.

En la Universidad de Leipzig, el joven
Husserl estudia matemáticas y física, que-
dando intrigado con la astronomía y la ópti-
ca. Asimismo, al escuchar las conferencias
filosóficas del estructuralista alemán Wil-
helm Maximilian Wundt, empieza a mostrar
cierta curiosidad por la filosofía. Inquietud
que se acrecienta al tener como maestro, al
discípulo de Franz Brentano: Tomáš Garri-
gue Masaryk, quien años más tarde se con-
vertiría en el primer presidente de Checoslo-
vaquia. Éste, ejerciendo una gran influencia
en su pensamiento, le aconseja y estimula a
ampliar sus conocimientos filosóficos, ha-
ciéndole conocer a Leibniz, Descartes y a
los empiristas ingleses.

Masaryk, que en aquel tiempo, se había
apartado de la Iglesia católica. Su concep-
ción filosófica partía del teísmo protestante,
sin aceptar la revelación y la mística, acentuan-
do al mismo tiempo, los aspectos psicológi-
cos y éticos de los fenómenos sociales y la
evidente crisis moderna del individuo y la so-
ciedad. Llamó la atención del joven Husserl.
Sin embargo, éste considera aún prioritario su
aprendizaje de las matemáticas. Para ello, des-

pués de dos años en Leipzig, se traslada a la
Universidad de Berlín para continuar sus es-
tudios, con los eminentes y entonces famo-
sos profesores: Karl Weierstrass «padre del
análisis moderno», y Leopold Kronecker.
Husserl, considerará siempre a Weierstrass
como uno de sus grandes maestros, el que
con sus lecciones sobre la teoría de las fun-
ciones suscitó en él, el interés por una funda-
mentación radical de las matemáticas.

Tres años después, en 1881, de Berlín se va
a Viena, la aristocrática capital de su país, que
en esos momentos era una potencia intelec-
tual y universitaria. Permaneciendo un año en
la prestigiada Universidad de Viena, bajo la
supervisión del insigne matemático alemán
Leo Königsberger, discípulo de su admirado
maestro Karl Weierstrass. Husserl, presenta
su tesis de licenciatura: «Contribuciones al
cálculo de variaciones», y siguiendo los cur-
sos de post-grado, obtiene el título de «Doc-
tor en Matemáticas» por ésta Universidad.

Una vez doctorado, Husserl se dirige a Ber-
lín, para convertirse en asistente de Karl
Weierstrass. Trabajo que desempeña satisfac-
toriamente por menos de un año, ya que,
Weierstrass enferma gravemente. Ante esa si-
tuación, Masaryk, que conocía la inclinación
de su discípulo hacia la filosofía, sugiere al
joven matemático, volver a Viena, para estu-
diar filosofía con el famoso profesor Franz
Brentano, el autor de la «Psicología desde el
punto de vista empírico», exitosa obra editada
diez años antes, en donde se reclama para la
filosofía un nuevo método científico. Esta re-
comendación la toma con entusiasmo el joven
Husserl, que tras sufrir la muerte de su señor
padre Adolf Husserl. Regresa de nuevo a Vie-
na, y cumpliendo con un breve servicio militar,
asiste a las clases de psicología, filosofía y
lógica impartidas por Franz Brentano, cuyo
razonar le entusiasma.

Franz Brentano, fue un filósofo, psicólo-
go y sacerdote católico alemán, que había
abandonado los hábitos cuando el Concilio
Vaticano I declaró la infalibilidad papal como
dogma. Sus estudios en el campo de la psico-
logía introdujeron el concepto de intencio-
nalidad, según el cual los fenómenos de la
conciencia se distinguen por tener un con-
tenido, por referirse a algún objeto. Teoría
que impresiona e influye en Husserl, tanto
así, que, al comenzar a desarrollar un gran
interés por la base psicológica de las mate-
máticas, decide dedicar el resto de su vida a
la filosofía, y lo hará siempre a la búsqueda

de «principios». Cultivando el objetivo más
importante, que es, según Brentano: «nues-
tro conocimiento».

Esta «conversión» de la matemática a la
filosofía, va acompañada también de la apos-
tasía de su débil fe hebraica. Husserl, que
simpatiza ahora con la religión evangélica,
comenta que este paralelismo no es casual,
ya que: «superiores exigencias religiosas me
han inclinado a pasar de la matemática a la
filosofía». Y es que, como en las lecciones
que recibe de Brentano, estaba muy vivo el
espíritu de ilustración, tolerancia religiosa
y la búsqueda de una filosofía racional. Hus-
serl encuentra ahí, un eco o una corrobora-
ción de su propia inquietud por alcanzar una
fundamentación racional no sólo del cono-
cimiento, sino también, de la vida y de la res-
ponsabilidad moral.

Así pues, Husserl adopta de su maestro
Brentano, el concepto que sería clave en su
filosofía: «La intencionalidad de la concien-
cia». Aunque, es bueno mencionar que esta
teoría no tiene su origen en el razonamiento
de Brentano, pues los medievales enseña-
ban ya, que todo fenómeno psíquico se ca-
racterizaba por tender hacia un objeto. De
cualquier manera, dos años fueron suficien-
tes para que Husserl se nutriera de las ideas
de su maestro.

En 1886, con la recomendación que Bren-
tano dirige a su antiguo discípulo Carl Stum-
pf, Husserl marcha a la Universidad de Halle,
para preparar su tesis de habilitación e iniciar
su carrera universitaria como profesor. Ahí,
bajo la supervisión de  Stumpf, que también
influye fuertemente en su pensamiento pos-
terior, escribe su tesis de habilitación, bajo el
título: «Sobre el concepto de número: análi-
sis psicológicos».

Una vez ratificado como profesor suplen-
te, recibe el bautismo evangélico y  se casa
con una joven maestra: Malvine Charlotte
Steinschneider, también judía conversa, que
será fiel compañera a lo largo de su vida y
con la que procreará tres hijos: Elisabeth
Franziska Carola, Gerhart Adolf y Wolfgang.

Husserl continúa en Halle, con su labor de
conseguir «seguros fundamentos para una
visión racional del mundo». Influido aún por
las ideas de Brentano, publica en 1891, su
primera obra importante: «Filosofía de la
Aritmética», dedicada al concepto de núme-
ro y cuyo objetivo era el de clarificar el fun-
damento de la matemáticas a partir de un aná-
lisis descriptivo de los actos psíquicos que
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las constituyen. Obra en la que, enlazando
de modo directo y explícito con la tradición
racionalista, en especial con la de Immanuel
Kant y René Descartes. Husserl, combina sus
competencias matemáticas, psicológicas y
filosóficas, intentando un fundamento psi-
cológico de la aritmética. Analiza pues, la gé-
nesis y el empleo de los símbolos numéricos,
sosteniendo la hipótesis de que «las leyes
matemáticas tienen validez independiente-
mente de cómo el pensamiento llegue a for-
mularlas y a creer en ellas».

Tanto es al entusiasmo por esta, su prime-
ra obra, que después del nacimiento de sus
dos primeros hijos: Elisabeth y Gerthart.
Husserl tiene previsto publicar una segunda
parte en la que se analizaría más concreta-
mente el uso de algoritmos aritméticos en
otros campos. Esto es, coincidiendo con ideas
tomadas de otro ilustre alumno de Weierstrass
y ahora colega suyo en la Universidad de
Halle, el matemático inventor de la «teoría de
conjuntos»: Georg Cantor. Pero, en 1894,
nuevos influjos hacen cambiar de nuevo su
deriva intelectual, supeditada siempre a una
hipercrítica voluntad de fundar el conocimien-
to. Y este cambio no es ajeno a la dura recen-
sión que el filósofo y matemático Gottlieb
Frege realiza de su «Filosofía de la Aritméti-
ca», en la que le acusa de reduccionismo
psicológico o psicologismo, esto es, la pre-
tensión de considerar a la psicología como
una ciencia natural que se convierte en filo-
sofía primera.

Al parecer, Husserl toma muy en serio esas
constructivas críticas, pues ataca duramente
ese tipo de psicologismo subyacente, mal

entendido, y desarrolla uno de los proyectos
filosóficos más importantes del siglo XX: «La
Fenomenología trascendental». Así, al tiem-
po que obtiene en ese mismo año de 1894, el
título de «profesor ordinario», Husserl se
sumerge en el estudio de la Lógica, influen-
ciado por las lecturas de los escritos del filó-
sofo polaco: Kasimierz Twardowski y del
bohemio Bernard Bolzano.

En 1895, nace su tercer hijo: Wolfgang,
quien con el tiempo, llegará a ser un matemá-
tico dotado. Husserl, continúa trabajando y
es, entre 1900 y 1901, que publica una de sus
obras capitales: «Investigaciones lógicas»,
una introducción, podría decirse,  a su con-
cepto de la fenomenología.

Fundamental libro en dos tomos. El prime-
ro subtitulado: «Prolegómenos a la Lógica
Pura», en el que continúa con sus intentos
de dar una explicación filosófica de la mate-
mática pura, abandonando su anterior fun-
damentación psicológica. El segundo tomo,
sin subtítulo específico, consta de seis in-
vestigaciones. Obra de muy difícil lectura
donde Husserl dice en su prólogo, que se
siente: «forzado, finalmente, a aplazar por
completo mis investigaciones filosófico-ma-
temáticas, hasta llegar a conseguir una cla-
ridad segura en las cuestiones fundamenta-
les de la teoría del conocimiento y en la
comprensión crítica de la lógica como cien-
cia». Y es que, en esta obra, considerada
como una vigorosa polémica en contra del
psicologismo en la lógica y una reorientación
radical del pensamiento puro. Husserl se re-
futa a sí mismo, polemiza con el psicologismo
y abre su pensamiento más original.

Esta obra, marca el final de su estancia en
Halle y el comienzo de su enseñanza, como
profesor asistente en la Universidad de Go-
tinga, donde estaría los siguientes quince
años. Allí, es inicialmente recibido con hostili-
dad, pero poco a poco, se irá fraguando un
gran prestigio, tanto entre los alumnos, de los
que destacan: Max Scheler, Hermann Weyl y
Alexandre Koyré. Como entre los maestros,
pues consigue, finalmente, interesar en sus
escritos, al fundador de la «Gran Enciclopedia
de las matemáticas»: Felix Klein y al no me-
nos renombrado matemático David Hilbert.

En 1905, es visitado por el estadouniden-
se  Walter B. Pitkin, que sería el autor de
«Breve introducción a la historia de la estu-
pidez humana» (1932), para buscar su apro-
bación de traducir al inglés su obra: «Investi-
gaciones lógicas». Poco después, Husserl
viaja a Berlín de vacaciones de verano, ahí se
entrevista con Bernhard Groethuysen y Wil-
helm Dilthey, que, había celebrado un semi-
nario sobre la misma obra. En 1906, es ascen-
dido a profesor titular en la Universidad de
Gotinga. En 1907, Husserl en compañía de su
esposa Malvine, viajan a Italia donde perma-
necen un mes teniendo la oportunidad de vi-
sitar al matemático griego, Constantin Cara-
théodory, y a su maestro, Franz Brentano.

Por este tiempo, Husserl imparte cinco fa-
mosas conferencias que constituyen una
publicación con el título: «La Idea de la Fe-
nomenología», que es el génesis de la re-
ducción trascendental. Desarrollo filosófico
que irá adquiriendo una complejidad cada vez
mayor conforme a una cierta maduración en
su pensamiento. En  esta obra, Husserl habla
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ya de «una aprehensión fenomenológica
pura desconectadora de todas las posicio-
nes trascendentes» y de un «yo fenomenoló-
gicamente reducido». Ahí sostiene que:
«sólo por medio de una reducción –a la que
vamos a llamar ya reducción fenomenológi-
ca– obtengo un dato absoluto, que ya no
ofrece nada de trascendencia».

 Son tiempos de duro trabajo y de espe-
ranza, aunque deja clara su intención: «No
aspiro a fama y a honores. No quiero ser
admirado y no pienso en los otros ni en mi
carrera. Sólo me interesa una cosa, debo
alcanzar la claridad, pues de otra manera
no puedo vivir».

En 1909, que es visitado en Gotinga por el
filósofo y pedagogo alemán: Paul Natorp, se
dice que un joven aspirante a jesuita, Martin
Heidegger, lee, las «Investigaciones Lógicas»
y queda profundamente impresionado.

A principios de 1910, Husserl empieza a
colaborar con el primer representante del
Neokantismo: Heinrich Rickert, como coedi-
tor de la revista «Logos», presentando el artí-
culo «La filosofía como ciencia estricta», en
el primer número de esa prometedora revista.
A fines de ese año, comienza el ciclo de con-
ferencias «Los problemas básicos de la fe-
nomenología», y al año siguiente, Wilhelm
Dilthey, antes de morir, envía a  Husserl una
copia de su obra: «La estructuración del mun-
do histórico»

Es en 1913, que Husserl logra fundar la
«Escuela Fenomenológica» y edita su obra
más influyente: «Ideas: una introducción a
la fenomenología pura y una filosofía feno-
menológica», en la cual, descrito de modo
muy minucioso, Husserl aporta análisis deta-
llados de las estructuras mentales implicadas
en la percepción de objetos particulares. Esta,
es la primera publicación donde aparece el
tema de la epojé trascendental: la operación
mediante la cual Husserl propone acceder a
la subjetividad trascendental o conciencia
pura, mediante una serie de pasos o reduc-
ciones. Aquí es bueno aclarar que, si bien,
Epojé, según la definición dada por Sexto
Empírico, significa un estado mental de sus-
pensión del juicio. Para Husserl, consiste en
la «puesta entre paréntesis no sólo de las
doctrinas sobre la realidad sino también de
la realidad misma».

De esta obra en adelante será claro para
Husserl que la tarea de la filosofía, entendida
de esta manera, es explicar el origen y el sen-
tido del mundo al reflexionar sobre la expe-

riencia intencional. De acuerdo con ella, «el
mundo es aquello a lo que se refiere nuestra
experiencia y al mismo tiempo el contexto
en el que vivimos».

Ese mismo año 1913, después de recibir la
visita del psiquiatra y filósofo alemán Karl
Jaspers, Husserl, ansioso por divulgar su ra-
zonamiento, junto con los fenomenólogos
Moritz Geiger, Alexander Pfänder y Adolf
Bernhard Philipp Reinach, funda el «Anua-
rio de Filosofía e investigación fenomeno-
lógica». Escenario desde el que difundirá el
movimiento fenomenológico y, cuya publi-
cación se prolongará hasta 1930.

Mientras tanto, en julio de 1914, estalla la
Primera Guerra Mundial, que cambiará el
curso de la Historia. Husserl, como tantos
otros intelectuales, defendió la legitimidad de
Alemania ante sus hostiles vecinos, que po-
nían en peligro la «voluntad civilizadora y
cultural del imperio alemán». No obstante,
Husserl pagará en 1916, un duro tributo: la
muerte de su hijo menor, su favorito, el mate-
mático Wolfgang Husserl. Caído en acción,
en los campos de batalla de Verdun, en Lorra-
ine, Francia. Ante este lamentable hecho,
Husserl guarda un año de luto, manteniendo
un discreto silencio y abandona Gotinga,
donde había permanecido desde 1901 y don-
de hizo sus descubrimientos filosóficos más
importantes.

Al desligarse de la Universidad de Gotin-
ga, Husserl se convertirá en el sucesor de
Heinrich Rickert como profesor titular  en La
Universidad de Friburgo de Brisgovia. Pues-
to que desempeñará hasta 1928, en que se
jubila. Allí tendrá como discípulos y colabo-
radores a Edith Stein, Eugen Fink, Ludwig
Landgrebe y Martin Heidegger. Éste último,
que era hasta entonces discípulo de Heinri-
ch Rickert, se va a convertir pronto en su
«más valioso colaborador». Una compleja y
atormentada relación va a establecerse entre
ambas poderosas personalidades. El «viejo
profesor» contemplará cómo el brillante asis-
tente se independiza de su pensamiento, en
1927, al publicar «Ser y Tiempo», obra funda-
mental en la filosofía del siglo XX.

De los hechos relevantes de ese período,
se puede citar que en 1917, después de visi-
tar a su hijo Gerhard que caía herido durante
su participación en la Gran Guerra, muere su
madre Julie Husserl neé Selinger. En 1918,
Husserl comienza una correspondencia con
el físico y matemático Hermann Weyl. En 1919
la Universidad de Bonn lo nombra Doctor

honoris causa. En 1922, es invitado a dar
cuatro conferencias sobre: el «Método feno-
menológico y filosofía fenomenológica», en
el University College de Londres. A finales
de ese 1922, su hija Elisabeth, se casa con
Jakob Rosenberg, perito en arte holandés, y
más tarde profesor de Harvard. En 1923, Hus-
serl rechaza una invitación de la Universi-
dad de Berlín para ocupar el puesto que de-
jaba vacante Ernst Troeltsch y envía cuatro
artículos para Japón. A partir de entonces,
funge como su asistente privado, el fenome-
nólogo austriaco Ludwig Landgrebe. En
1925, dicta conferencias sobre la psicología
descriptiva  de Wilhelm Dilthey y la idea de la
intencionalidad de Brentano, ideas que que-
darán plasmadas en «Investigaciones lógi-
cas de Husserl».

En 1927, Martin Heidegger, que para en-
tonces se mostraba obsesionado con su maes-
tro, lo visita en Friburgo para discutir el pri-
mer borrador del artículo: «Fenomenología»
que publicaría la Encyclopaedia Britannica.
Admiración que fue recíproca, ya que, en 1928,
al solicitar Husserl su jubilación de la activi-
dad docente en la Universidad de Friburgo,
propone a Heidegger como sustituto a ocu-
par su cátedra. Equitativamente, en 1929, en
que Heidegger presenta su obra: «Ser y tiem-
po», la dedica con «gratitud y amistad» a su
maestro Edmund Husserl en la celebración
de sus setenta años de vida. De los asisten-
tes testigos al evento destacan: Oskar Bec-
ker, Jean Hering, Ingarden Roman, Alexan-
dre Koyré, Karl Löwith, Hendrik Josephus
Pos y Edith Stein. Pues a partir de entonces,
la relación entre maestro y alumno tomará un
rumbo diferente. Husserl consideraba en Fri-
burgo que Heidegger sería su heredero más
idóneo. Luego se daría cuenta de que el giro
que Heidegger le daba a la fenomenología
en «El ser y tiempo» no era apropiado. Final-
mente acusaría a Heidegger, como a muchos
otros de sus discípulos, de no comprender el
sentido profundo de la «reducción fenome-
nológica», de la epojé fenomenológico-tras-
cendental. Esta desilusión de Husserl, lo lle-
va a enfriar su relación con Heidegger, que la
hace pública al dar unas charlas sobre «Fe-
nomenología y Antropología», en las que
critica a sus dos «antípodas», Heidegger y
Max Scheler.

En julio de 1928, Husserl había dictado su
última clase en la Universidad de Friburgo,
pero su retiro de la enseñanza, no disminuye
el ritmo de su investigación fenomenológi-
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ca. Eugen Fink se hace cargo
como su asistente personal, en
sustitución de Ludwig Landgre-
be. Husserl, después de sufrir la
pena causada por la muerte de su
hermano Heinrich y haber sor-
teado una bronquitis aguda. A fi-
nales de 1930, publica su «Epílo-
go a mis Ideas relativas a feno-
menología pura y una filosofía
fenomenológica».

Por ese entonces, llega a Fran-
cia la fenomenología de Husserl,
influyendo en pensadores como
el Filósofo lituano de origen ju-
dío, Emmanuel Lévinas y el filó-
sofo fenomenólogo francés Mau-
rice Merleau-Ponty. Ambiente que
se hace propicio para ser invitado
por Alexandre Koyré, a dar una
serie de conferencias en la Sorbo-
na. Estas «Conferencias de Pa-
rís» a las que se les dio el título
de: «Introducción a la fenomeno-
logía trascendental», fueron pos-
teriormente ampliadas y desarro-
lladas convirtiéndose en dos de
sus obras sistemáticas más impor-
tantes: «Lógica formal y trascen-
dental», editada en 1929, y las fa-
mosas «Meditaciones cartesia-
nas», publicadas en traducción
francesa en 1931. La lectura de
estas dos obras es imprescindible
para comprender el proyecto de la
fenomenología trascendental,
frente a las acusaciones de plato-
nismo y de solipsismo.

En 1933, muere su hermano
Emil y tras el ascenso al poder en
Alemania de Adolf Hitler, las au-
toridades nacionalsocialistas, pro-
hibieron a Husserl, proseguir su
actividad como profesor univer-
sitario a causa de su ascendencia
judía. Decisión en la que, se dice,
estaba implicado Heidegger.

Después de renunciar a la «Aca-
demia Alemana», Husserl recibe
una invitación por parte de Uni-
versidad del Sur de California
para disertar en su Facultad de
Filosofía, pero su ánimo no está
del todo bien y declina su partici-
pación. Por su parte,  Martin Hei-
degger es elegido Rector de la

Universidad de Friburgo y se une
al Partido Nazi. Hecho que se ha
visto marcado por la polémica.

El antisemitismo, aísla y humi-
lla a Husserl. En su condición de
judío, se ve privado de sus viejas
amistades y sólo encuentra con-
suelo visitando un convento be-
nedictino en el que era muy bien
recibido. No obstante, muy pron-
to, el Ministerio de Cultura en
Karlsruhe ciudad y distrito urba-
no en el suroeste de Alemania, le-

vanta la suspensión de Husserl.
Pero, aun así, sus últimos años
fueron tristes por la escalada de la
política racista del nacionalsocia-
lismo contra los judíos. Husserl
fue condenado al silencio en Ale-
mania. No por eso redujo su ritmo
de trabajo, sino que la imposibili-
dad de hablar en público le sirvió
más bien para concentrarse cada
vez más en la tarea de la fenome-
nología como un medio para pre-
servar la libertad intelectual y la

autonomía del hombre.
Husserl, diariamente daba

unas caminatas «filosóficas» con
Eugen Fink, su asistente de in-
vestigación, y otros colegas que
pertenecían a los círculos de la
resistencia y a la iglesia protes-
tante. Por ese tiempo, recibe la
visita del renombrado filósofo
checo, Jan Patoèka y del ensa-
yista español José Ortega y Gas-
set. Maltratado por el nuevo ré-
gimen nacional-socialista, Hus-
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serl, a sus 75 años, escribe el texto «La Tie-
rra no se mueve». ¡No nos moverán!

En 1935, Husserl dicta una serie de confe-
rencias en Viena y en Praga, con un éxito re-
sonante. Husserl se convertía en algo así
como la voz de la filosofía libre, independien-
te, autónoma: «la voz de la razón en medio de
la sinrazón de los tiempos».

De estas conferencias, provino la última
obra publicada durante su vida: «La crisis de
las ciencias europeas y la fenomenología
trascendental. Una introducción a la filo-
sofía fenomenológica», que consta de tres
partes y en donde realiza un análisis crítico
de la matematización galileana y de su res-
ponsabilidad en esa pretendida crisis. En esta
obra sistemática, Husserl no sólo desarrolla
el concepto de Lebenswelt (mundo–de–la-
vida), que habría de tener una amplia influen-
cia; sino que le da a la fenomenología, la pro-
yección y la resonancia que no tenía. Se trata
pues, de una introducción a la fenomenolo-
gía trascendental que recupera críticamente
muchos hallazgos históricos de la filosofía y
que pretende dar cuenta del sentido de las
explicaciones de las ciencias modernas y de
su necesidad de fundarse en investigacio-
nes fenomenológicas que tienen como tema
al mundo de la vida. En el Apéndice III del
libro, publicado póstumamente en 1939, por
Eugen Fink, viene dado un importante texto
sobre: «El origen de la geometría». Husserl,
enlaza aquí con su juvenil «Filosofía de la
aritmética», cerrando así, la inmensa produc-
ción intelectual de un filósofo que fue tam-
bién un matemático en la historia.

En 1936, mientras prepara sus manuscri-
tos de las nuevas «Crisis», cae enfermo, por
lo que, se toma un breve descanso en Rapa-
llo, provincia de Génova, Italia, donde se re-
cupera. Sin embargo, a finales de 1937, como
consecuencia de una caída, nuevamente cae
en cama, pero ya no se levantará, pues le de-
tectan «pleuresía». Husserl que ya contaba
con 78 años de edad, era adicto al trabajo
diario, por la mañana, daba caminatas con sus
asistentes y por la tarde escribía y revisaba
manuscritos. Ahora ya no puede hacer sus
caminatas, pero continuará escribiendo has-
ta su muerte. Pues ya sólo podía cumplir esa
tarea: la de ser capaz de morir de un modo
digno de un filósofo: «He vivido como un
filósofo, y quiero morir como un filósofo».

Cuentan que a las 5:45 de la madrugada
del 27 de abril de 1938, Husserl pidió papel y
lápiz para hacer una revelación, pero cuando

se los llevaron había muerto. Dos días des-
pués, su cuerpo inerte fue enterrado en el
Cementerio de Günterstal cerca de Friburgo
de Brisgovia, Baden-Wurtemberg, Alemania.

Al año siguiente de su muerte, comenzó en
Alemania la persecución masiva de judíos. Un
poco antes, el franciscano belga Hermann Leo
van Breda salvó los papeles de Husserl y los
depositó en el Instituto Superior de Filosofía
de la Universidad de Lovaina, en Bélgica.

Este pensador, que desde su condición
de matemático desilusionado, se sumerge en
el pensamiento filosófico para tratar de en-
tender lo que advenía a la sociedad occi-
dental en aquellos comienzos del Siglo XX.
Moría dejando un país y un continente que
se preparaban para la más feroz confronta-
ción a que el Mundo asistiera. «La Segunda
Guerra Mundial».

Pocos de los discípulos y de los primeros
lectores de Husserl compartieron el espíritu
de hacer de la fenomenología un proyecto
verdaderamente colectivo. Por el contrario,
la historia del movimiento fenomenológico,
parece estar dominada por el deseo de filóso-
fos que aspiran a superarse unos a otros. De
ahí que la unidad de lo que se denomina con
el título genérico de fenomenología, sea la
mayoría de las veces superficial, cuando no
meramente histórica. Sin embargo, a princi-
pios del Siglo XXI, esta forma colectiva de
hacer filosofía y su proyecto pasan por un
renacimiento en gran parte del mundo, pues
la fenomenología perdura como una de las
tendencias más vigorosas en la filosofía con-
temporánea, y su huella se ha dejado sentir
también con fuerza en la teología, la lingüísti-
ca, la psicología y las ciencias sociales.

Edmund Gustav Albrecht Husserl  fue un
matemático y filósofo considerado el funda-
dor de la moderna fenomenología, que in-
tentando superar el dualismo entre realismo
e idealismo haciendo hincapié en la inten-
cionalidad de la conciencia. Rompió con la
orientación positivista de la ciencia y la filo-
sofía de su época, en la creencia de que la
experiencia es la fuente de todo conocimien-
to, pues:

«La meta ideal de la filosofía sigue sien-
do puramente la concepción del mundo, que
precisamente, en virtud de su esencia, no es
ciencia. La ciencia no es nada más que un
valor entre otros».

Es Cuanto

1. INTRODUCCIÓN
La ley objeto de exégesis, fue publica-
da en el Periódico Oficial del Estado, el
17 de agosto de 2012, Novena Sección,
Tomo: CLIV, número 99. En la exposi-
ción de motivos se hace alusión al tér-
mino anglosajón «bullyng», para refe-
rirse a la violencia escolar, y así es abor-
dado el tema a lo largo del Dictamen de
Proyecto de Ley para Erradicar la Vio-
lencia Escolar en las Instituciones Edu-
cativas del Estado de Michoacán de
Ocampo, elaborado por las Comisiones
de Educación y de Derechos Humanos,
del Congreso del Estado. Al cual se le
dio la primera lectura en sesión de Ple-
no el 31 de mayo de 2012.

En las consideraciones, dicho Dicta-
men establece: «Violencia escolar son los
actos de intimidación, hostigamiento,
acoso y victimización que se da entre
iguales, de manera constante y repetiti-
va.» Es preciso enfatizar que la violencia
escolar es un concepto que comprende
mucho más que la violencia entre iguales,
es decir, existen muchos más actos de vio-
lencia escolar que no se presentan nece-
sariamente entre iguales, el ejercicio del
poder generalmente personificado en la
figura de autoridad del «maestro» en el
aula, también genera violencia cuando
existe abuso de ese «poder», lo que tam-
bién puede presentarse en sentido opues-
to en el que algunos alumnos ejercen vio-
lencia contra los maestros, lo cual es más
recurrente a nivel secundaria, medio su-
perior y superior. También la presencia del
resto de personal que labora en las escue-
las en ocasiones ejerce violencia contra
los alumnos.

Es menester atender y prever todas
estas circunstancias que pueden sus-
citarse en el ambiente escolar, es evi-
dente que la violencia en estos tópicos
no sólo es entre iguales, y además no
se requiere que los actos sean cons-
tantes y repetitivos, basta sólo con una
vez que ocurra uno para que se ejerza
violencia directa o indirectamente.

Al ser aprobada la iniciativa de ley
en comento, se creó con el nombre de:
«Ley para la Atención de la Violencia
Escolar en el Estado de Michoacán»;
lo cual es un nombre muy amplio al refe-
rirse a la violencia escolar, sin embargo,
el objeto de la ley sólo se limita al acoso
escolar y no a la violencia escolar, por lo
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que el nombre de ésta debió haber sido: «Ley
para la Atención del Acoso Escolar…» des-
pués de todo, el contenido de la ley aprobada,
queda corto con relación a la amplitud con-
ceptual del nombre que la intitula.

2. EXÉGESIS CRÍTICA
El artículo 1, de esta ley señala:

«La presente Ley es de orden público e
interés social. Sus disposiciones son de
observancia general para todo el Estado
de Michoacán de Ocampo.

«Tiene como objeto proteger y atender a
los estudiantes en todos los ámbitos,
niveles y modalidades educativos, de las
instituciones públicas y privadas, de

cualquier forma de violencia escolar, pro-
ducida entre los mismos estudiantes, de
forma intencional, sea metódica, sistemá-
tica o reiterada, produciendo un daño
apreciable; así como el establecer los li-
neamentos para otorgar el apoyo asis-
tencial a los receptores y generadores de
dicho fenómeno y a sus familias.»

La ley tiene por objeto proteger y atender
a los estudiantes de todos los niveles y mo-
dalidades educativas, sean de índole público
o privado, pero únicamente por la violencia
escolar producida entre los mismos estudian-
tes, quedando en absoluta impunidad la ac-
tuación violenta de los docentes, directivos
y en general cualquier trabajador o prestador
de servicios de la escuela, como ya quedo

señalado con antelación.
Por lo que respecta al artículo 4, establece que:

«Son tipos de violencia escolar:

«I. En las personas: Las lesiones que cau-
sen cualquier alteración en la salud y que
son producidas por una causa externa,
infringidas entre estudiantes suscepti-
bles de causar daño;

Exégesis crítica de la Ley para la Atención de la
Violencia Escolar en el estado de Michoacán de 2012

Agustín Salgado García1

1 Licenciado en Derecho por la Universidad Michoacana de San Nicolá
s de Hidalgo. Psicólogo Educativo egresado del Instituto Michoacano de
Ciencias de la Educación «José María Morelos». Presidente del Consejo
de Directores de la Academia Mexicana de Psicopedagogía Jurídica
S.C. Miembro de la Sociedad Mexicana de Criminología Capítulo Nuevo
León A.C. Fungió como Vicepresidente de Ingeniería Legislativa del
Consejo de Académico del Capítulo Central de la Cátedra Iberoamerica-
na de Ingeniería Política A.C. en Puebla. Vocal de Ingeniería Legislativa
del Consejo de Directores de la Cátedra Iberoamericana de Ingeniería
Política A.C. en Puebla.
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«II. En las cosas: Todo daño o menosca-
bo a bienes o posesiones jurídicas con
el fin de producir agresión al afectado;
puede consistir en la sustracción, des-
trucción, desaparición, ocultamiento o
retención de las cosas;

«III. Psicoemocional: Toda acción o co-
municación, dirigida a desvalorar, intimi-
dar o controlar las acciones, comporta-
mientos y decisiones, consistente en
prohibiciones, coacciones, condiciona-
mientos, intimidaciones, amenazas, chan-
taje, humillaciones, comparaciones des-
tructivas o actitudes devaluatorias, que
produzca en quien la recibe un daño psi-
cológico o emocional; y,

«IV. Sexual: Toda acción u omisión que
amenace, ponga en riesgo o lesione la
libertad, seguridad, integridad y desarro-
llo psicosexual de los estudiantes.»

Desde un enfoque taxonómico la clasifi-
cación que consta en la Ley, no es la más
conveniente. Conforme a la Ley los tipos de
violencia escolar son en las personas, en las
cosas, psicoemocional y sexual. Primeramen-
te la palabra emoción por sí sola implica un
aspecto del alma, por lo tanto es un exceso
gramatical el término psicoemocional, pues
todas las emociones atañen al alma –la parte
intangible de la esencia humana–, lo que se
traduce en un datismo prefijal con relación a
la palabra emoción.

El tipo psicoemocional y sexual que con-
templa la ley, también corresponde a la per-
sona y no a las cosas. De lo expuesto se des-
prende que los tipos de violencia escolar
podrían clasificarse como: 1. En la salud físi-
ca; 2. En la salud psicológica; 3. En la salud
sexual (aquí cabe lo mental y lo físico); y 4.
En las cosas.

Falta mayor precisión en lo conducente al
artículo 5 que establece:

«Es violencia escolar aquella que se da en:

«I. La institución educativa;

«II. El transporte de uso escolar;

«III. Actividades escolares fuera de la
institución educativa;

«IV. La periferia de la institución educati-
va, desde que los estudiantes salen de
su domicilio dirigiéndose a la institución,
hasta que regresan al mismo; y,

«V. El uso de los medios electrónicos de
comunicación.»

En este último inciso podría agregarse, que
siempre que el origen y consumación de la
violencia surja como consecuencia de la rela-

ción escolar existente entre los involucrados,
incluyendo a todos los que integran la comu-
nidad educativa.

El artículo 7 establece que:

«La Secretaría trabajará coordinadamen-
te con:

«I. La Secretaría de Seguridad Públi-
ca del Estado;

«II. La Secretaría de Salud del Estado;

«III. La Secretaría de los Jóvenes del
Estado;

«IV. La Secretaría de Pueblos Indíge-
nas;

«V. Los gobiernos municipales;

«VI. Los Consejos de Participación So-
cial y,

«VII.El Consejo Preventivo de la Vio-
lencia Escolar en el Estado de Mi-
choacán.»

Conforme a la coordinación que debe man-
tener la Secretaría de Educación, como auto-
ridad responsable en la aplicación de accio-
nes, lineamientos y ejecución de medidas que
previene la ley, también debería incluirse la
coordinación con el Consejo Estatal para Pre-
venir y Eliminar la Discriminación y la Violen-
cia (aunque aún no existe de manera funcio-
nal). Puesto que la Ley para Prevenir y Elimi-
nar la Discriminación y la Violencia en el Es-
tado de Michoacán de Ocampo, señala en el
artículo 11:

«La discriminación y la violencia acadé-
mica, se manifiestan en aquellas conduc-
tas que causan daño o afectan el libre
desarrollo de las personas en ese ámbito
y se ejerce por aquéllas personas que tie-
nen un vínculo docente o análogo con la
víctima, independientemente de la rela-
ción jerárquica.»

Lo señalado en este numeral, permite vis-
lumbrar que su contenido es, en esencia, vio-
lencia escolar, razón por la cual no se debe
dejar de establecer una coordinación adecua-
da entre estas instancias. Además de que por
la limitada concepción conceptual de la vio-
lencia escolar, la ejercida por personal docente
y administrativo contra los alumnos se omi-
te. Por lo que respecta a la coordinación de la
Secretaría de Educación con la Procuraduría
General de Justicia, ante la comisión de deli-
tos cometidos en estos tópicos, existe tam-
bién una evidente impunidad en este senti-
do, por el abuso de autoridad de los docen-
tes y demás personal educativo, que la ma-
yoría de las veces no articula el ejercicio de la
acción penal contra miembros del magisterio,

por evitar confrontaciones y manifestaciones
sociales carentes de legitimidad.

ARTÍCULO 13. «El Consejo será un ór-
gano dependiente de la Secretaría; su in-
tegración obedecerá a criterios de parti-
cipación ciudadana, cuyo propósito prin-
cipal será la elaboración del Protocolo,
su Reglamento y aplicación.

«Sus determinaciones tendrán el carác-
ter de no vinculantes.»

Incongruencia jerárquica al señalar que el
Consejo Preventivo de la Violencia Escolar
en el Estado de Michoacán, será un órgano
dependiente de la Secretaría de Educación,
cuando es el Gobernador quien preside di-
cho Consejo.

ARTÍCULO 15.» El Consejo estará inte-
grado por:
«I. El Gobernador del Estado, quien

lo presidirá;
«II. El Secretario de Educación, quien

fungirá como Secretario Técnico;
«III. Dos licenciados en psicología

con experiencia en temas de con-
vivencia escolar;

«IV. Dos licenciados en educación;
«V. Cinco padres de familia;
«VI. Dos maestros de educación ini-

cial;
«VII. Dos maestros de educación pre-

escolar;
«VIII. Dos maestros de educación pri-

maria;
«IX. Dos maestros de educación se-

cundaria;
«X. Dos maestros de educación me-

dia superior;
«XI. Dos maestros de educación su-

perior;
«XII. Dos maestros de educación es-

pecial; y,
«XIII. Dos maestros de educación in-

dígena.
«El Gobernador del Estado y el Secreta-
rio de Educación podrán nombrar su-
plentes. Los cargos y nombramientos del
Consejo serán honoríficos.»

La inoperancia del Consejo es evidente,
por la integración de sus miembros que sólo
será de mero membrete. Se requiere de fun-
cionarios comprometidos que dediquen tiem-
po completo a la atención de este tipo de
asuntos, no es algo que debe tomarse de
manera superflua, esta Ley surge como una
necesidad real que no sólo atañe a Mi-
choacán, sino que su presencia es cada vez
más hemisférica, que aunque existe concre-
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tamente en un ambiente microtópico, es fre-
cuente y el silencio que origina por el temor
implantado en las víctimas, hace de la violen-
cia escolar un tema que debe atenderse con
toda diligencia y sin dilación, mediante una
institución integrada por profesionales com-
prometidos, que se involucren directamente
con la solución de este fenómeno; no de un
consejo que tratará los asuntos por medio de
«otros», sin que tengan una perspectiva au-
téntica para emitir resoluciones justas. No se
requiere que los titulares nombren suplentes
como es el caso del Gobernador y el Secreta-
rio de Educación. La ley debería nombrar a
los responsables directos (en este caso a los
consejeros), que se comprometan a tal labor,
por lo que esos cargos no deben ser honorí-
ficos al ser desempeñados por especialistas
en el tema, lo justo es que reciban una remu-
neración económica y que se les exijan resul-
tados favorables. De no ser así, en la práctica

se esfumarán las funciones del los conseje-
ros, por medio de «comisiones».

Si se quiere prevenir la delincuencia vio-
lenta, que actualmente permea a la sociedad,
aquí es donde se debe trabajar con todo ri-
gor, pues los niños que ahora son víctimas
de violencia escolar, al no se prestarse la aten-
ción adecuada a este fenómeno, pueden lle-
gar a convertirse en victimarios con resenti-
miento social.

Con relación a la recepción de las denun-
cias el artículo 8 señala que:
«A fin de combatir los fenómenos de vio-
lencia escolar, la Secretaría deberá:
«I….
«II….
«III. Establecer por cualquier medio, los
servicios de recepción de denuncias y
apoyo psicológico especializado.»

El artículo 27 que al respecto señala:
«Las denuncias podrán ser presentadas

por escrito al Consejo. Deberán ser reci-
bidas y enviadas al mismo, por la autori-
dad escolar correspondiente.»

En el mismo sentido el numeral 28 consig-
na que:

«Para la presentación de denuncias o re-
laciones de hechos:
«I. La institución educativa deberá

nombrar un responsable de la recep-
ción de denuncias o relaciones de
hechos; a falta del mismo, se presu-
pondrá al Director de la Institución
o a la autoridad que lo recibe;

«II. El responsable procurará establecer
el procedimiento de conciliación;

«III. Éste deberá integrar documental-
mente el expediente correspon-
diente, anexando todos aquellos
elementos de prueba;

«IV. Deberá anexarse el historial aca-
démico de los estudiantes involu-
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crados en los hechos;
«V. El expediente además de la relación

de hechos y su documentación
anexará la información referente a
la institución, su ubicación, sus
horarios, sus condiciones genera-
les y, toda información que permita
al Consejo atender de mejor modo
la denuncia o relación de hechos;

«VI. De estar en condiciones podrá
anexar también dictámenes peda-
gógicos, psicológicos y socioeco-
nómicos, sobre el estado de todas
las personas involucradas; y,

«VII. Enviará a la brevedad posible el
expediente correspondiente al
Consejo.

La recepción de denuncias puede hacerla
la autoridad escolar, para remitirla al consejo
bien documentada, lo que implica demasiado
burocratismo, ya que el consejo tendrá su
sede en el ciudad de Morelia, lo que dificulta
su operatividad en los tópicos más alejados
de la sede.

Lo que hace que no exista competencia en
cuanto a territorio para dicha recepción, pro-
duciendo ineficacia operativa. La competen-
cia debería funcionar de manera similar como
ocurre en la procuración de la justicia y en la
aplicación de la misma; lo que sería aplicable
convenientemente también para el caso de la
violencia escolar. Organizando la geografía
estatal de modo análogo al poder judicial
mediante distritos.

Por otro lado el artículo 42 señala que:
«Cuando se trate de trabajadores de edu-
cación al servicio del estado que realicen
conductas irregulares; podrá integrarse
expediente particular y darse vista a la
Contraloría del Estado.»

¿Qué se debe entender por irregular?, falta
mayor precisión con relación a los hechos que
impliquen violencia escolar. Lo que contravie-
ne con el objeto de la ley, cuando señala que la
violencia escolar es sólo entre alumnos.

Los Reglamentos Internos de las escuelas
y el Reglamento de la Ley para la Atención de
la Violencia Escolar, deberán contener clara-
mente las conductas  que impliquen faltas a
la disciplina y los procedimientos para la apli-
cación de mecanismos en la solución de con-
flictos; además del impedimento de que en
las instituciones educativas se impongan
medidas disciplinarias que no estén previa-
mente establecidas, sean contrarias a las dig-
nidad humana, atenten contra su vida e inte-
gridad física o mental. Además de que el Con-
sejo Preventivo de la Violencia Escolar en el
Estado, deberá emitir los protocolos de ac-
tuación ante la violencia escolar y la regla-
mentación correspondiente. Como lo estable-
cen los siguientes artículos transitorios:

«PRIMERO. El presente Decreto entrará en
vigor al día siguiente de su publicación en
el Periódico Oficial del Gobierno Constitu-
cional de Michoacán de Ocampo.
«SEGUNDO. El Consejo deberá integrar-
se e instalarse dentro de los siguientes
noventa días a la entrada en vigor del
presente Decreto.
«TERCERO. El Consejo, una vez instala-
do, contará con noventa días para la ex-
pedición del Protocolo y su Reglamento
correspondiente.»

La ley en comento fue publicada el 17 de
agosto de 2012, por lo que dentro de los no-
venta días siguientes deberá instalarse el
Consejo, contando éste con noventa días más
-una vez instalado-, para que emita el Proto-
colo y su reglamento respectivo.

Descripción del diccionario: lúdico, ca o
lúdrico, ca (lat. Ludus, juego, e-ico) adj.
Perteneciente o relativo al juego.

El aprendizaje humano; existen vesti-
gios de la educación lúdica desde 3000
años antes de Cristo.

En el proceso educativO la sistematiza-
ción de la enseñanza nos pone de mani-
fiesto la necesidad de recurrir al «sistema
lúdico» para lograr una enseñanza plena
a través del «sistema cognoscitivo». En el
proceso educativo la sistematización para
la enseñanza, ó sea la formación sistemáti-
ca del aprendizaje del alumno.

De principio debo empezar por ver
cuáles son los objetos elementales para
realizar una enseñanza lúdica: Los estu-
diantes (alumnos), los docentes (profe-
sores) y el espaciO físico, el trinomio ele-
mental y como segundos autores serían:
El tema, los elementos, el ambiente hu-
mano, así como el fin qué se busca con
la enseñanza lúdica…

A través de los distintos programas
de enseñanza lúdica y como lo describe
el diccionario de la Real Academia de
la Lengua Española, es perteneciente
a los juegos o sea es una manera de ha-
cer que el alumno se interese en el apren-
dizaje. Pero no podemos dejar pasar por
alto primeramente que esta enseñanza
es para los alumnos jóvenes, niños, be-
bés, también son para los adultos que
están en alguna etapa de preparación
con distintos fines como son: el mejor
desarrollo y desempeño de sus labores,
para el conocimiento pleno de los pro-
ductos para su reproducción o venta,
los distintos temas, tangibles o intangi-
bles conque se cuenta.

Se busca con esta enseñanza lúdica
que el alumno encuentre la manera más
amena, fácil, rápida, cómoda, entendible.
Así como encontrar o realizarlo en el
espacio físico geográfico más cómodo
posible y en donde se cuente con los
elementos propios de la enseñanza en
cuestión. Metodológicamente, la lúdica
es inherente al ser humano; al alumno, y
al docente en todas las enseñanzas a tra-
vés de su vida, para la ayuda y adquisi-
ción de los conocimientos, que se rede-
finen como la elaboración continua del
pensamiento individual y colectivo.

Cognoscitivo es un adjetivo que se
utiliza generalmente para describir aquel
que es capaz de conocer y comprender.
Es el desarrollo cognoscitivo o cogniti-
vo centrado en los procesos de pensa-
miento y en la conducta de aquel (el in-
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dividuo) que refleja estos procesos, para
comprender y actuar en el mundo en el cual le
toca desarrollarse.

Claro que este sistema de aprendizaje lú-
dico, nos dará mejores resultados si se ense-
ña desde los primeros años de sus etapas
educativas como son la maternal, la prepri-
maria, la primaria, la secundaria y la prepa-
ratoria…  por lo tanto en la educación adulta
será más fácil la enseñanza lúdica, no con
esto queremos decir qué el adulto no tendrá
la misma capacidad de aprendizaje simplemen-
te que tendrá que conocer primero que lo que
busca la educación lúdica es hacerlo en un
campo de trabajo que le dé el entendimiento
más sencillo y adecuado. De la misma manera
en el docente, el profesor tendrá una manera
más práctica de enseñanza con las condicio-
nes propias de confort como lo son para los
educandos.

<<Es mejor contar con el personal capa-
citado para el desarrollo de su trabajo, que
adaptar al no mismo>>

Por esta razón es importante que los dis-
tintos institutos educativos de México tanto
públicos o privados, se actualicen en la me-
todología para la educación lúdica.

Una contribución a la enseñanza de la pe-
dagogía lúdica; en la teoría y la práxis

Este aprendizaje comienza desde la niñez,
proceso innato del ser humano, para adap-
tarse a su ambiente y seguir por una serie de
etapas universales del desarrollo. En cada una
de estas etapas se desarrollará una forma es-
pecial de operar. Cuando el niño nace y a
medida que va creciendo se irá enfrentando a
diversas situaciones nuevas para su asimila-
miento, contando con la dualidad del equili-
brio y el desequilibrio en cada uno de sus

aprendizajes, dependiente del ambiente en el
cual se desarrolle.

Nos dice Elia Ana Bianchi Zizzias.
En su publicación de la Secretaría de Edu-

cación Pública de Michoacán (SSP) de princi-
pios del mes de noviembre del año en curso.

«La madre acaricia a su bebé, lo acoge en
un ámbito de ternura. Así se teje, sutilmente,
la urdimbre maternal que es, al mismo tiempo,
situación existencial y proyecto de vida. Hay
un juego primigenio, el diálogo gestual per-
mite percibir una primera relación plena de
contenido y gracia.

Ejemplo: Un niño pequeño trata de enca-
jar unas formas en un juguete. Una y otra vez
comienza su tarea. Las piezas giran en sus
manos hasta que, pacientemente, logra ubi-
carlas. En cada intento de exploración, su
gesto pasa de la atención a la frustración, del
enojo a la satisfacción. Se establece entre el
niño y el objeto lúdico una relación especial
y significativa. El niño observa, explora, des-
cubre… Los primeros desafíos en su apren-
dizaje de vida.

Un ejemplo más nos da Elia Ana: La niña
camina con los zapatos de su mamá. Lleva
de la mano a su muñeca preferida, gastada
y querida. La gracia de su andar indica la
seriedad de su esfuerzo. La muñeca tiene
nombre y por lo tanto entidad afectiva. Acu-
na a su muñeca y hace que se duerma. Lo
lúdico se expresa en esa imitación de las
experiencias cotidianas que la niña vive
mientras afirma su identidad en su contexto
de vida.»

Como podemos observar en los ejemplos
anteriores, existen factores determinantes a
la hora de adquirir el conocimiento humano
como son: la herencia, la maduración, la ex-

periencia, la interacción, la inteligencia, así
como el equilibrio entre ellos.

Es importante denotar que desde el seno
familiar, para después pasar a las áreas educa-
tivas se desarrolle la independencia cognos-
citiva, ese deseo ávido por saber, para encon-
trar el protagonismo estudiantil a modo de cada
educando, de manera que no exista el mínimo
temor en resolver problemas y que todos con-
tamos con la misma capacidad de aprendizaje.

El compromiso para adquirir conocimien-
tos por medio de la enseñanza lúdica; es for-
mar a hombres dignos de confianza, creativo,
motivado, fuerte, capaz de desarrollar su po-
tencial bajo la dirección de los maestros. Por
lo tanto el maestro también tiene la necesi-
dad de conocer los principios básicos de una
enseñanza lúdica: Método científico, siste-
matizado, congruencia entre la teoría y la prác-
tica, independencia cognitiva, de lo indivi-
dual a lo grupal «sociabilización», y la meto-
dología de encontrar que el alumno retenga
en mente lo más posible lo aprendido.

ES CUANTO

Fuente: DICCIONARIO ILUSTRADO OCEANO DE LA LENGUA ESPA-
ÑOLA «OCEANO GRUPO EDITORIAL» 08017 Barcelona, España. http:/
/www.ludica.org/, Convocatoria. Premio ABC Michoacán SSP 2012,
www.babylon.com/, pt.wikipedia.org/wiki/Actividade_lúdica.

Educación Lúdica en México
Roberto Andrade Ramos
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TRES PUNTOS Y APARTE…
Juan Carlos Arvide

¿Se puede desear feliz navidad del 2012, para todos aquellos que su-
fren la ausencia de sus seres queridos, no importando de qué lado es-
tén? de los malos que hacen mal a los buenos, o los buenos que dañan
a los malos, ya que hay malos que pasan por buenos y buenos que no
tienen otro remedio que ser malos…

Lo bueno y lo malo son hermanos, la gala no existe sin la lacra, no hay
bondad sin maldad y por triste que sea la muerte, siempre hay una
esperanza que es la vida misma.

Y la esperanza de tener un mundo mejor y más justo se hace una vez
más presente en la mente de todos aquellos que creemos en la paz y la
concordia, en que las armas se cambien por la sonrisa de los niños.

Pidamos todos, para esta navidad, que la luz del entendimiento haga presa en las conciencias de los hombres, que la sociedad se
reconforte,  sentir  que somos hermanos, que vale la pena creer en los demás y lo más importante hacer conciencia de que nada
debe interponerse entre nosotros los mexicanos que somos hombres de buena
voluntad… estoy delirando, nada delo que pienso tiene que ver con la realidad, lo
verdaderamente cierto es lo que vemos a través de los medios de comunicación,
que venden la nota amarilla o roja según les convenga y nos hacen presa de su
mercadotecnia y lo peor es que nos gusta consumirla.

No esperemos que nadie nos diga lo que tenemos que hacer para enderezar
este maravilloso país, ningún gobierno por excelente que sea puede hacerlo
solo, está en nosotros realizar un cambio verdadero en nuestra sociedad, la
cultura y el arte son un vehículo extraordinario para reconfortar el espíritu, ya
que es lo único que trasciende en la historia del hombre, leamos la historia
universal y lo constataremos.

Pidamos a Santa Claus y a los Reyes Magos por que las nuevas generaciones
logren hacer un mundo mejor que éste en que vivimos ahora, pidamos por un magisterio que guie los pasos de nuestros niños,

por una televisión que deje de vender tanta violencia, tener menos corrupción,
paros sindicales, toma de calles, paredes manchadas, ejercito y federales que más
que seguridad nos generan miedo, pidamos por una iglesia (la que sea) que perdo-
ne y no castigue.

Es increíble que la panacea de los niños sea convertirse en delincuentes para obte-
ner riquezas, pues ya saben que sin estudio ni trabajo se pueden conseguir… y
todo lo que sabemos todos…

Pidamos pues por… por… que… mi hermana… ¿Hermana? ¿Qué tiene que ver
mi hermana con lo que estoy pidiendo? ¿Alguien me pidió a mi hermana? ¡Pues se
las presto una semana!... y… mejor…

TRES PUNTOS Y APARTE…
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Dr. Ramón Alonso Pérez Escutia
Facultad de Historia/UMSNH

Segunda quincena de Diciembre

Efemérides MichoacanasDía 16
1919:1919:1919:1919:1919: Con el patrocinio del Gobierno del Estado encabezado
por el ingeniero y coronel Pascual Ortiz Rubio y la activa
participación del profesor Jesús Romero Flores, se llevan a
cabo en La Piedad de Cabadas, los trabajos del Primer
Congreso Pedagógico Michoacano, tendientes a generar el
diagnóstico, la estrategia y acciones concretas para atender
con la mayor precisión posible, la problemática en materia
educativa de la entidad para materializar en lo posible los
postulados del artículo tercero constitucional.

Día 17
1784: 1784: 1784: 1784: 1784: En compañía de su comitiva hace su entrada formal a
la ciudad de Valladolid de Michoacán, Fray Antonio de San
Miguel Iglesias para asumir funciones como vigésimo quinto
pastor de la diócesis local. Este personaje realizaría una
gestión de casi dos décadas caracterizadas por su amplio
protagonismo en defensa de los derechos de la Iglesia frente
al regalismo borbónico; la materialización de la teología
caritativa a favor de los grupos sociales marginados y del
remozamiento y embellecimiento de la sede diocesana, como
fue el caso de la reconstrucción del acueducto y la calzada del
Santuario de Guadalupe.

Día 18
1969: 1969: 1969: 1969: 1969: Los integrantes de los poderes Legislativo y Ejecutivo
de Michoacán, este último a cargo del licenciado Carlos Gálvez
Betancourt, aprueban y emiten el decreto mediante el cual
se cambia el nombre de Zaragoza por el de Múgica a la
municipalidad con cabecera en la villa de Nueva Italia de Ruiz,
fundada dentro del casco de la ex hacienda del mismo
nombre, en memoria del destacado revolucionario, político e
ideólogo Francisco José Múgica Velázquez. Esta jurisdicción
había sido erigida por decreto del 12 de febrero de 1942,
honrando inicialmente con su onomástica al héroe de la
Batalla de Puebla.

Día 19
1795:1795:1795:1795:1795: Las autoridades de la mitra diocesana de Michoacán,
designan al bachiller José María Morelos y Pavón como vicario
auxiliar en el curato de San Francisco Uruapan, quien recién
ha concluido sus estudios sacerdotales en el Seminario
Tridentino de Valladolid. En este destino el futuro caudillo
insurgente permanecería por espacio de casi tres años, para
pasar después a la distante parroquia de Churumuco.

Día 20
1894:1894:1894:1894:1894: Los poderes Legislativo y Ejecutivo del Estado emiten
un acuerdo a través del cual, se decide la separación de los
estudios profesionales que se imparten en el Colegio Primitivo
y Nacional de San Nicolás de Hidalgo, correspondientes a los
ámbitos de la medicina y la jurisprudencia para las que se
crean sus propias facultades. El histórico plantel se abocaría
en lo sucesivo a proporcionar la formación de bachillerato a
la juventud michoacana.

Día 21
1809:1809:1809:1809:1809: El comandante de las armas de la ciudad de Valladolid,
Juan José Martínez de Lejarza, lleva a cabo la aprehensión de
prominentes vecinos como el comerciante  José María García

de Obeso, el hacendado Mariano Michelena y el religioso
Vicente Santa María, a los que se presume involucrados en
una conspiración política y militar, destinada a propiciar un
levantamiento armada a favor de la Independencia de la
Nueva España, en la coyuntura de la crisis que afecta al imperio
español tras la invasión napoleónica de la Península.

Día 22
1815:1815:1815:1815:1815: Luego de efectuarse en la ciudad de México los procesos
militar y eclesiástico en contra del generalísimo don José María
Morelos y Pavón, es condenado a muerte. Con ese propósito
es trasladado al pueblo de San Cristóbal Ecatepec, jurisdicción
del arzobispado de México en donde es fusilado. El Siervo de
la Nación había sido aprehendido el 3 de noviembre de ese
año tras un enfrentamiento en Tesmalaca con las tropas
realistas comandadas por Manuel de la Concha.

Día 23
1550: 1550: 1550: 1550: 1550: Con el objeto de poner fin a las disputas que por
cuestiones de linderos sostienen los obispados de Michoacán
y Nueva Galicia, el virrey Luis de Velasco emite una disposición
a través de la cual fija los mojones entre ambas
demarcaciones eclesiásticas. Sin embargo, la pugna entre
éstas se habría de prolongar hasta muy avanzado el Siglo
XVIII, cuando la Corona española emitió un fallo a favor de
Nueva Galicia despojando a Michoacán de varias parroquias
en la comarca de la ciénega de Chapala y otras situadas en la
Tierra Caliente.

Día 24
1830:1830:1830:1830:1830: En el marco de la llamada Sublevación del Sur que
protagonizan en territorio de Michoacán, las coaliciones
políticas y sociales federalista-liberal y centralista-
conservadora, tras el derrocamiento del gobierno del general
Vicente Guerrero, el general Juan José Codallos realiza un
ataque pretendiendo la toma de la ciudad de Morelia, la que
es defendida por fuerzas gubernamentales federales al
mando del coronel Pedro Otero.

Día 25
1910: 1910: 1910: 1910: 1910: Nace en la ciudad de Morelia la poetisa María de la
Concepción Urquiza del Valle,  conocida en el mundo de las
letras como «Concha Urquiza». Realizó estudios de filosofía y
literatura en la UNAM y fue docente en la Universidad de San
Luis Potosí, en donde además cursó en parte la carrera de
jurisprudencia. Su obra literaria es considerada de gran calidad.
Murió de manera trágica el 20 de junio de 1945, en Ensenada,
Baja California Sur.

Día 26
1857:1857:1857:1857:1857: En la coyuntura de efervescencia política y social que

propicia el inminente inicio de la Guerra de Reforma, iniciada
por la promulgación y vigencia de la Constitución General de
la República de ese año, don Santos Degollado asume la
gubernatura de Michoacán, lo que coincide con el golpe de
estado perpetrado por ese entonces por Ignacio Comonfort
en contubernio con Félix Zuloaga y otras prominentes figuras
del Partido Conservador.

Día 27
1895:1895:1895:1895:1895: El gobernador Aristeo Mercado encabeza en el pueblo
de Taximaroa la ceremonia de inauguración del moderno
complejo industrial textil, «La Virgen», S.A., propiedad de
empresarios españoles y mexicanos. Esta obra se ubica en el
contexto de la política de incentivo a la inversión local y foránea
y tras lograr su plena consolidación a la vuelta de una década,
esta fábrica llegó a figurar como la tercera de su tipo en
importancia del país.

Día 28
1 9 1 81 9 1 81 9 1 81 9 1 81 9 1 8: Como parte de las actividades de fundación y
desempeño de la Universidad Michoacana de San Nicolás de
Hidalgo, se formaliza la creación en Morelia por parte del
Gobierno del Estado de la Academia de las Bellas Artes como
uno de sus planteles integrantes y del que funge como su
primer director, el profesor Ignacio Mier Arriaga.

Día 29
1970: 1970: 1970: 1970: 1970: Muere el reconocido artista plástico Manuel Pérez
Corona, quien fue originario y vecino de la ciudad de Uruapan.
En su formación y trayectoria se destaca su paso como alumno
por la Escuela Nacional de Artes Plásticas, en donde fue
condiscípulo de figuras como Benjamín Coria, Antonio
Rodríguez y Alfredo Zalce. Fue docente durante muchos años
en la Escuela Popular de Bellas Artes de la Universidad
Michoacana; fundó el Taller de Gráfica y Pintura que tuvo
amplio reconocimiento nacional, así como el periódico cultural
Avance.

Día 30
1967:1967:1967:1967:1967: Los poderes legislativo y Ejecutivo del Estado, este
último a cargo del gobernador Agustín Arriaga Rivera,
acuerdan la erección de una nueva municipalidad con la
denominación de Marcos Castellanos, en honor del destacado
clérigo insurgente de ese nombre, que combatió a los realistas
en el fuerte de la isla de Mezcala, situada en el lago de Chapala.
Esta demarcación tiene como cabecera el pueblo de San José
de Gracia, el que había sido redenominado como Ornelas, en
honor del militar republicano de ese apelativo que combatió
la Intervención Francesa en la región.

Día 31
1880: 1880: 1880: 1880: 1880: A instancias de la administración del gobernador
Octaviano Fernández, el Congreso local emite el decreto a
través del cual se funda el Monte de Piedad de Michoacán,
el cual dispone de un capital inicial de 35 mil pesos producto
de la garantía que otorga la Compañía Constructora Nacional
Mexicana, que realiza el tendido de la vía férrea México-
Morelia. Funge como primer director el abogado liberal
Jacobo Ramírez.
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Sobre los distintos caminos que trazan el dis-
curso constructivista actual, se puede encon-
trar una posición radical que disuelve el con-
cepto de una realidad única objetiva a favor
de subjetividades individuales.  Dicho proble-
ma entraña problemas epistemológicos que
conllevan a reflexionar si tal posición es sos-
tenible en el discurso de las ciencias y, sobre
todo, si es posible negar la veracidad de una
realidad exterior al hombre para situarla única-
mente en el interior de la conciencia personal.
Como teoría epistemológica, el constructivis-
mo radical, representado principalmente por
Von Glaserfeld, niega todo estatuto ontológi-
co de realidad para ubicarlo en el plano de las
construcciones mentales del individuo. Con
ello se reanima el espíritu sofista antiguo, que
negaba la posibilidad de acceder a una verdad
única para todos, y en sentido estricto, para
algunos, la propia realidad es producto del len-
guaje y la subjetividad del individuo, es decir,
la realidad como forma exterior no existe. Tal
planteamiento conduce inevitablemente a un
escepticismo radical, en el que la realidad es
puesta en suspenso y es víctima de la incerti-
dumbre. Ello por sí sólo no es problema, ya
que la duda como método científico tiende a
verificar la realidad de las cosas del mundo y
no a negar la existencia de las mismas. El pro-
blema surge cuando tal escepticismo se radi-
caliza enfatizando el carácter negativo de la
existencia y la apropiación del conocimiento
del mundo objetivo.

Para una crítica del constructivismo radi-
cal en necesario realizar un análisis de su an-
damiaje estructural epistémico, tal análisis nos
dará elementos de juicios sobre si es posible
sostener una posición que sustenta la impo-
sibilidad de un conocimiento objetivo de la
realidad. Una de las ideas principales que
sostiene esta corriente epistemológica es que
el mundo, como una realidad exterior, es
inexistente, que sólo es una construcción del
pensamiento individual y que, por lo tanto,
depende de él, es decir, el mundo y el conoci-
miento que tenemos de él es siempre subjeti-
vo y personal. La estructura del conocimien-
to, dentro del constructivismo radical, está
fundamentado en dos proposiciones: no es
posible alcanzar la verdad y la realidad obje-
tiva no existe. Lo anterior conduce un cues-

Epistemología y constructivismo radical
Mtro. Antonio Andrade

tionamiento que incide directamente sobre el
anclaje del conocimiento objetivo de los he-
chos del mundo. Para la ciencia, entendida
como un conocimiento objetivo y verificable
de las cosas del mundo, es necesario dar
como un hecho el objeto que se conoce y
sostener la existencia del mismo, de lo con-
trario, no es posible un discurso sobre él. Para
la ciencia, una explicación del mundo conlle-
va la idea de que dicha explicación alcanzará
una objetividad mayor en la medida en que
tal verdad, y la misma realidad, de lo que men-
ciona sobre el objeto conocido será compro-
bado por el mayor número posible de los su-
jetos cognoscentes.

En cierta medida, la ciencia, como activi-
dad humana destinada a la búsqueda de la
verdad, ha logrado tener acuerdos epistémi-
cos sobre la realidad objetiva, sobre esos
acuerdos es posible el intercambio de los
conocimientos y el desarrollo de la ciencia.
Es decir, existe el concepto de que es posible
intercambiar información confiable acerca de
algo que está situado en el exterior del mun-
do, de lo contrario, sería imposible la comuni-
cación del conocimiento para la creación de
ciertos objetos que son creados por grupos
de científicos y que son destinados para uso
general.  Ello demuestra la interacción exis-
tente entre un mundo exterior y mundo inte-
rior de los sujetos, muestra epistémicamente
que el conocimiento posee una dualidad para
poder efectuarse, un sujeto cognoscente y
un objeto conocido. La realidad fuera de la
mente del investigador es el objeto de estu-

dio y es necesario afirmar su existencia como
condición necesaria para el conocimiento.

La fuerza de los hechos demuestra una
mayor posibilidad de construir ciencia en la
medida de que se afirma una existencia inde-
pendiente de la subjetividad de los indivi-
duos, un mundo que es objetivamente estu-
diado y verificado no sólo por un individuo,
sino por grupos de expertos y por el dominio
público. Una posición solipsista, como el
constructivismo radical, conduce irremedia-
blemente a una negación del conocimiento
científico, a visiones fragmentadas de la rea-
lidad común y con ello a la incomunicación y
transferencia de todo conocimiento. De ello
se deduce que tal posición no es posible sos-
tener, pues en su escepticismo también niega
la posibilidad de que su discurso pueda ser
sostenido como una verdad. No es posible
acceder a la verdad como podría afirmar sus
postulados. Es un hecho que la existencia
objetiva del mundo existe con independen-
cia de nuestra subjetividad, la podemos ig-
norar o desconocer, o incluso vestirla con las
fantasías de nuestra subjetividad, pero no
podemos negarla.

Antonio Andrade 4º Semestre de Pedagogía
Morelia Michoacán, a 12 de marzo del 2008
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El escritor-periodista dijo en su escrito de
análisis sobre literatura que  cambió el espa-
ñol a partir de los años setenta en las letras
mundiales, que, «toda herencia es también
una deuda; y a su vez toda deuda se here-
da», ésta es una riqueza ambivalente dado
que ahora este mundo que vivimos todos pla-
netariamente, pesa mucho más sobre los jó-
venes y niños que aspiraran a tener su nom-
bre propio.

Los intelectuales y gestores de lo social
inmersos en la lucha contra el desamparo y la
violencia de todo tipo, actúan ya no a ciegas,
sino con información más fresca, objetiva,
evaluada como situación integral de cada
persona que es vista como tema, ámbito, en-
torno, contexto para poderle apoyar con so-
luciones políticas en su exigencia humana en
tanto un ser perjudicado.

Esto es que el «statu quo» nos está di-

ciendo que la actual sociedad está sometien-
do, universalmente, a los sistemas a una au-
tocritica despiadada a toda figura social polí-
tica, instituciones y hombres públicos, por-
que hay muchas objeciones y desconfianzas
al instrumento denominado justicia, lo enten-
demos cuando vemos a cualquier político
despreciar la opinión de todo mundo y hace
de su proyecto personal acciones perjudicia-
les no menos peligroso para los individuos y
comunidades.

El ejemplo más palmario se encuentra en el
expediente siguiente, mientras Estados Uni-
dos y el Reino Unido dan señales de estar
saliendo del marasmo de la crisis y crean em-
pleos, la UE no sólo sigue hundida en la rece-
sión y el paro, sino en previsiones publica-
das por el FMI y la propia comisión europea
sugieren que la eurozona seguirá en 2013 es-
carbando para empeorar su ya deprimente

¿Qué se hará con tantos pobres

y con unas decenas de ricos?
Héctor Guzmán Nava

situación; ¿por qué esta diferente conducta?
Probablemente influye un componente de
cultura política y filosofía moral. Se ha dicho
que los anglosajones son más empiristas y
pragmáticos, se fijan más en la realidad que
en el dogma, cuando ven que la realidad no
concuerda con el dogma, no tienen ningún
inconveniente en cambiar las ideas pero la
cultura política germánica es menos flexible y
más dogmática.

Dicho  en otros términos más coloquia-
les, ante el dilema de si dar prioridad a lo
urgente o a lo importante, los anglosajones
han optado, en el pasado y ahora, por lo
urgente, el crecimiento. Pero los germanos
han optado por lo que consideran importan-
te: las reformas.

Este debate de economistas expansionis-
tas (John M. Reynes) y estructuralistas (Fre-
derick Hayeck, austriaco) de los años treinta
nos dicen que no hemos podido escapar, ni
de la geografía, ni de la historia.

Un grito de la sociedad por una búsque-
da de un proyecto realista, ante la quiebra
social y política, es el que sea esperanzador,
que sirva de pegamento, éste ha de ser más
allá de la austeridad para evitar el choque
social, más allá de recortes, es el proyecto
que resultará de la alianza racional de las
fuerzas sociales, empresarios, trabajadores
de la ciudad y del campo, todo como fuerza
política univoca que promueva la economía
productiva para la exportación, en su caso
la importación de lo que nos complemente
en las necesidades como población de un
país con futuro.

Queremos como mundo, estudiar todas
las oportunidades  y seleccionar a la impul-
sora de todos los diálogos que resulten crea-
tivos a la especie, sin discriminar al equipo
humano que existimos ahora y que esta-
mos mirando con mucha reflexión para te-
ner más claridad sobre esa idea que llama-
mos visión de futuro.

Las turbulencias de la crisis planetaria, no
sólo afecta a las compañías por igual sino a
las familias con menor o casi nada de capta-
ción de renta disponible, esto es lo real a tra-
tar, evitar que crezca la millonada de pobres
en países como el nuestro que ha llegado
hasta hoy, a  la fatídica cifra de un universo
de 52 millones de pobres, lo dice Gonzalo
Hernández Licona, secretario general del con-
sejo nacional de evaluación de la política de
desarrollo social. A esto y a lo que antecede
en los párrafos anteriores.

¿Qué hay que agregarle como cuestión
dramática?



30 Segunda quincena de Diciembre 2012 • No. 110 • Crisol de Ideas

Clausura curso de
Industrialización

del Procesamiento
de la Fruta

Carácuaro, Michoacán.- Será en este munici-
pio en donde se brinde capacitación en mate-
ria de Elaboración de Artesanías para el Tu-
rismo Religioso, afirmó el director del Institu-
to de Capacitación para el Trabajo en Mi-
choacán (Icatmi), Bertín Cornejo Martínez, tras
clausurar el curso de Industrialización del
Procesamiento de la Fruta.

Bertín Cornejo señaló que es un compro-
miso coadyuvar con las instancias municipa-
les y con la sociedad civil, para brindar la
capacitación que se requiere en la región, por
lo que a petición del alcalde de Carácuaro,
Jorge Conejo Cárdenas se abrirá una exten-
sión del Icatmi, para brindar la actividad aca-
démica específica que detone la economía de
la región y sus familias.

Aceptó la propuesta del alcalde, de brin-
dar la asesoría especializada a los habitantes
para que produzcan artículos religiosos, por
la alta demanda que tienen en la población
como son los cristos elaborados a base de
pasta de caña.

De igual forma, Cornejo Martínez dijo que
en conjunto con el apoyo del gobierno muni-
cipal, se dotarán a los habitantes de la región
cursos para el procesamiento de la fruta y
elaboración de mermeladas, licores y jarabes.

Al clausurar el Curso de Industrialización
del Procesamiento de la Fruta señaló que las
expectativas son producir 4 toneladas de ha-
rina de nopal, media tonelada de licor de ja-
maica, así como una tonelada de chile para
botana, mismos productos que se venderán
en las ferias de la región del mes de febrero.

Agregó que además se aprovecharán las
frutas de la región como son el mango, duraz-
no, guayaba, cacahuate y de frutas exóticas
como la pitaya, las cuales se procesarán para
su industrialización.

Brindará el Icatmi capacitación para
elaborar artículos religiosos

En este primer módulo de capacitación fru-
tícola, fueron 38 alumnos quienes serán los
responsables de integrar la planta laboral del
parque agroindustrial para el procesamiento
de la fruta instalado, y aprovechar una inver-
sión de 20 millones de pesos en infraestruc-
tura que se tenía abandonada.

Reiteró que una de las necesidades, es
formar cuadros productivos y en algunos
casos enseñar a la gente a producir, no sola-
mente para vender en el mercado local o re-
gional, sino para exportar; mencionó que la

elaboración de los licores, mermeladas y al-
míbares que se producen son de alto consu-
mo al interior del país y en el mismo extranje-
ro, por lo tanto la capacitación brindada es
de calidad.

Bertín Cornejo Martínez, tras clausurar el curso de Industrialización del
Procesamiento de la Fruta.

En este primer módulo de capacitación frutícola, fueron 38 alumnos
quienes serán los responsables de integrar la planta laboral del parque
agroindustrial






